DIE REALISIERUNG DER APARTHEIDSPOLITIK IM
ERZIEHUNGSSYSTEM DER NICHTWEISSEN
BEVOLKERUNGSGRUPPEN IN DER REPUBLIK SUDAFRIKA

von Hans-Martin Grofie-Oetringhaus

»Das Elend der Bantuerziehung ist so grof}, daff man es nicht beschrei-
ben kann.“ Diesen resignierenden Satz schrieb LurtauLl in seinem Buch:
Mein Land, mein Leben. Trotzdem soll hier der Versuch unternommen
werden, die Mechanismen der Erziehung der Nichtweiflen in Siidafrika zu
durchleuchten. Die Erziehung stellt ndmlich einen entscheidenden Stabili-
sierungsfaktor der Apartheidspolitik dar. Diese Tatsache wird in den
neueren Veroffentlichungen iiber die Situation in Stidafrika von Franz
J. T. LeE und BeErTIiNA DECKE nur ungeniigend beriicksichtigt. Will man
aber die realen Chancen einer Veranderung der politischen, sozialen und
okonomischen Situation in Stidafrika abwigen, so mufl in der zukiinftigen
Diskussion tiber die Apartheid der Faktor ,Erziehung’ mehr als bisher
beriicksichtigt werden.

1. Einflufi der C.N.E. auf die Apartheid im Erziehungssystem

Die ,Christian National Education® (C.N.E.) bildet eine wichtige Deter-
minante in der Erziehung weifler und nichtweifler Schiiler. Thre Urspriinge
miissen in der Einheit von Staat, Kirche und Schule aus der Zeit des 16.
bis 19. Jahrhunderts gesucht werden. Die europdischen Siedler brachten
dieses Weltbild mit nach Sudafrika, verteidigten es spater als Buren
gegen britische Liberalisierungs- und Anglikanisierungsversuche und
wollten das traditionelle Verhiltnis von Kirche, Staat und Schule beibe-
halten, als sie im ,Grofien Tredk’ ins Landesinnere zogen. Diese Idee
konsolidierte sich nach dem Burenkrieg als Reaktion auf die erneuten
Anglikanisierungsbemithungen, was sich in der Bewegung ,Vrye Christe-
like Nationale Onderwys‘ und der Grindung von ungefdhr 200 privaten
C.N.E.-Schulen im Transvaal und im Orange Free State ausdriickte. Die
.Smuts-Act’ und die ,Hertzog-Act' machten zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts so weitgehende Zugestindnisse an die C.N.E.-Bewegung, dafl diese
einer Ubernahme ihrer Schulen durch den Staat zustimmen konnte.

1989 tagte ein Kongref der ,Federasie van Afrikaanse Kulturvereni-
ginge' (F.AXK.), auf dem ein Institut fir C.N.E. gegriindet und ein
Komitee gewahlt wurde, das eine detaillierte C.N.E.-Theorie formulieren
sollte. Dabei verstand man unter ,christlich® die spezifisch burische Exegese
der calvinistischen Lehre und unter ,national’ die bedingungslose Loyali-
tat gegeniiber dem Staat und der mit ihm verbundenen Geschichte, Kul-
tur, Sprache und okonomischen und gesellschaftlichen Struktur, wofiir
KanpEL den Begriff des ,agressive nationalism® benutzte.

Im politischen Statement der C.N.E. von 1948 wird eine Ubertragung
der empirisch kaum abgesicherten und einzig wertenden und fordernden
C.N.E.-Theorie auf die Erziehungspraxis versucht. Die dort aufgezeich-
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neten Curricula weisen zum grofiten Teil rein emotionale, rassistische
und unwissenschaftliche Elemente auf. Die letzten Artikel verdeutlichen,
daB auch die nichtweiflen Bevolkerungsgruppen mit in die C.N.E. ein-
bezogen werden sollen. Eine Analyse des Bantuschulsystems wird zeigen,
dafl den Forderungen der C.N.E. weitgehend entsprochen wurde.

Eine systemimmanente Kritik zeigt gewisse Widerspriiche in der C.N.E.-
Theorie auf. Einerseits sollen die Bantu christianisiert und kultiviert, an-
dererseits aber nicht europiisiert werden, sondern ihre eigene Kultur
entfalten. Einerseits gilt das christliche Prinzip, den Nichsten wie sich
selbst zu lieben, andererseits lehrt der Nationalismus, die eigene Gruppe
als die wichtigste und beste anzusehen. Aus padagogischer Sicht lassen
sich zwei Hauptkritikpunkte anbringen: zum einen handelt es sich bei der
C.N.E.-Theorie um eine autoritire Doktrin, zum anderen hat diese Dok-
trin einen ausschlieflichen und chauvinistischen Charakter. Der Autorita-
rismus der C.N.E. versucht, Kindern zu suggerieren, dafl Apartheid gott-
gegeben sei. Sie wird in der Schule als einzig mogliches Muster fiir eine
siidafrikanische Gesellschaft dargestellt. Da die Apartheid nicht als
moglich fehlbare Doktrin présentiert wird, werden die Schiiler einer
politischen Propaganda in der Verkleidung gottgegebener Wahrheit aus-
geliefert.

1. Verwaltung des Bantuschulwesens

Das Bantuerziehungsgesetz von 1953 verwirklichte weitgehend Forde-
rungen der C.N.E. Dem Gesetz folgte eine Sikularisierung und Zentrali-
sierung des Schulsystems, wodurch das Erziehungssystem fir die Regie-
rung regulierbarer und regierbarer wurde. Durch die Finrichtung eines
Bantuerziehungsministeriums, verschiedener Schulregionen, vieler Schul-
kreise und zahlloser Schulausschiisse wird heute die Durchfithrung der
Regierungskonzeption bis hin zur untersten Stufe des Erziehungssystems
garantiert. Die Schulausschisse an der Basis bilden dabei ein horiges
Werkzeug der Regierung, da ihre Mitglieder nicht von der Gesamtheit
der Bantueltern gewihlt, sondern von abhiangigen Hauptlingen, Staats-
sekretdren oder Bantukommissaren ernannt werden. Sie kénnen darum
auch nicht die Aufgabe einer wirklichen Selbstverwaltung erfiillen, son-
dern miissen als ausfithrende Organe von Regierungsanweisungen betrach-
tet werden. Selbst in der Transkei, wo das lokale Unterrichtsministerium
die Verwaltung iiber die Erziehung ibernahm, sind der schulischen
Selbstverwaltung durch das Vetorecht der Zentralregierung enge Grenzen
gesetzt.

Die Schulen der Bantu lassen sich nach ihren Trigern in sechs Haupt-
kategorien einteilen: die Bantu-Gemeindeschulen, die staatlichen Bantu-
schulen, die Farmschulen, die Minen- und Fabrikschulen, die Kranken-
hausschulen und die Spezialschulen.

Es bietet sich aber auch eine andere Einteilungsmdéglichkeit an. Da in
der Primary School der muttersprachliche Unterricht im Vordergrund
steht, ergeben sich aus der Vielzahl der Bantusprachen grofle Schwierig-
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keiten. Um dieser Problematik zu begegnen, teilte man die Schulen in
drei Kategorien ein: Single Medium Schools, Bilingual Medium Schools
und Dual Medium Schools. In den Single Medium Schools wird jeweils
nur in einer der Bantusprachen unterrichtet. Darum wurden solche Schulen
vornehmlich in den Bantustans eingerichtet, die mehr oder weniger eine
homogene Stammes- und Sprachstruktur aufweisen. In Gebieten, wo zwei
zahlenmdflig stark vertretene Bantugruppen zusammenwohnen, werden
in ein und derselben Schule Parallelklassen fiir verschiedene Sprachen
eingerichtet. Diese Schulen nennt man Bilingual Medium Schools. In Ge-
bieten aber, wo die Schiilerzahl nicht grofl genug ist, um eine Organisa-
tion von Parallelklassen zu rechtfertigen, mufl der Lehrer beide Bantu-
sprachen beherrschen. Der Unterricht wird dann zweisprachig durchge-
fiihrt. In Gebieten, wo eine oder zwei von drei Sprachen von einer solchen
Minderheit gesprochen wird, dafl eine Dual Medium School unokonomisch
sein wirde, bleibt der Minoritat keine andere Wahl, als die Kinder in
der Sprache der Majoritat unterrichten zu lassen. Hier zeigen sich die
Probleme und Haérten einer Betonung der Muttersprache als Unterrichts-
medium ganz deutlich. Ein Unterricht in englischer Sprache konnte diese
Schwierigkeiten abbauen.

I11. Finanzierung des Schulsystems und ihre Folgen

Die Finanzierung der Bantuerziehung und ihre Folgen zeigen, wie die
Apartheid im Schulsystem der Bantu realisiert wird. Das praktizierte
Prinzip der Selbstfinanzierung der Erziehung durch die Bantu hat ndm-
lich zur Folge, dafl die Bantuerziehung nicht wie die der Weiflen voll-
stindig aus dem allgemeinen Staatshaushalt bezahlt wird, dafl die Bantu
ein hohes Schulgeld bezahlen miissen, wihrend der Schulbesuch fiir Weifle
kostenlos ist, und dafl zahlreiche Sondergebiihren die Schulkosten erhohen.

Diese Finanzierungspolitik impliziert fir die Bantu Unterprivilegie-
rung und Diskriminierung und macht den Charakter der Apartheids-
politik transparent, der sowohl eine Emanzipation als auch eine wirklich
getrennte, spezifische Entwicklung ausschlieft. Beides wiirde nédmlich
politische Folgen haben, die zur Aufhebung des jetzigen rassenoligar-
chischen System fiithren wiirden. Wihrend eine weitgehende Emanzipation
die Vorherrschaft und Privilegierung einer ethnischen Minderheit in Frage
stellen wiirde, hétte eine Realisierung der getrennten Entwicklung den
Zusammenbruch der weiflen Wirtschaft zur Folge. Um beides von vorn-
herein auszuschlieflen, setzen die staatlichen Gegenmafinahmen bereits
bei der Erziechung an. Eine dieser Gegenmafinahmen bildet die Finanzie-
rungspolitik fiir das Schulwesen. Mit ihrer Hilfe verhindert die Regierung,
dafl die Bantu jemals zu einer wirklichen Konkurrenz fiir Weile wer-
den, was bei gleichem Bildungsstand zu befiirchten wire. Die Erreichung
dieses Ziels wird durch die Folgen der Finanzierungspolitik garantiert.

Zu ihnen zdhlen die ungleichen Pro-Kopf-Ausgaben fiir die Erzichung,
die es ermdglichen, dafl die staatlichen Ausgaben fiir einen weiflen Schii-
ler fiinfzehnmal so hoch sind wie fiir einen Bantuschiiler.
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Eine weitere Folge bildet die fehlende Schulpflicht. Wahrend die
Schulpflicht fiir Weifle existiert, wird sie von mafigebenden Apartheids-
politikern fiir die Bantu erst fir den Zeitpunkt in Aussicht gestellt,
wenn die Bantuwirtschaft die ausgebildeten Kapazitaten absorbieren kann.
Damit wird die Einfithrung der Schulpflicht auf unbestimmbare Zeit
hinausgezogert oder vielleicht sogar ganz ausgeschlossen, wenn man be-
riicksichtigt, dafl angesichts der integrierten siidafrikanischen Wirtschaft
nach ethnischen Gruppen getrennte Wirtschaftssysteme kaum denkbar
sind. Unregelméfiger oder unterlassener Schulbesuch sind die unausbleib-
baren Folgen der fehlenden Schulpflicht. Da der Schulbesuch nicht obliga-
torisch ist und viele Schiiler aus finanziellen Griinden zeitweilig arbeiten
miissen, ist die Uberalterung der Schitler auflergewohnlich hoch. Das bringt
eine sehr heterogene Altersstruktur in den einzelnen Klassen mit sich,
die wiederum eine Vielzahl piddagogischer Probleme zur Folge hat. Auch
die hohen Abgangsraten miissen auf die Finanzierungspolitik der Bantu-
erziehung zuriickgefiithrt werden. Wihrend die Schiilerzahl in den unteren
Klassen sehr hoch ist, nimmt sie nach oben unverhiltnismaflig stark ab.
Einer der wesentlichsten Griinde hierfiir ist die Abgangsrate in den unte-
ren Klassen. 25°% der Bantuschiiler verlassen die Schule bereits wieder
nach dem ersten Jahr und 95 % in den ersten sechs Jahren.

Eine andere Folge der Finanzierung driickt sich in dem ungleichen
Schiiler-Lehrer-Verhiltnis aus. Wahrend es an den Schulen fir Weifle
21:1 betrigt, liegt es an den Bantuschulen 60:1. Dieser eklatante Lehrer-
mangel fithrte zum Double Session System. In ihm unterrichtet jeweils ein
Lehrer zwei Klassen, deren Unterrichtsstundenzahl stark gekiirzt wurden.
Dadurch werden aber auch fiir die Bantukinder notwendige Schuleinfliisse
reduziert und die Unterprivilegierung potenziert. Etwa 80 % der Bantu-
schiiler der ersten zwei Schuljahre befinden sich in diesem System. Unzu-
reichende Ausbildung, niedrige Gehilter und ungiinstige Arbeitsbedin-
gungen der Lehrer sind ebenfalls Folgen der Erziehungsfinanzierung. Hier
miussen auch die Ursachen fir den Lehrermangel und damit fiir das un-
gunstige Lehrer-Schiiler-Verhaltnis gesucht werden. Die unzureichende
Zuteilung von staatlich bezahlten Lebrern an die Bantuschulen hat zur
Notwendigkeit der Anstellung von privat bezahlten Bantulehrern gefiihrt.
Ohne diese Anstellungen ware das Schiler-Lehrer-Verhdltnis noch un-
glinstiger. 1968 wurden 17,2 % aller Bantulehrer privat bezahlt.

Doch nicht nur bei der Bezahlung von Lehrkriften, sondern auch bei
der Unterhaltung der Schulgebaude ist eine finanzielle Eigenbeteiligung
der Bantu notwendig geworden. Allerdings wird diesbeziigliche Selbst-
hilfe manchmal — wie in Soweto — erschwert. Die Regierung mochte
namlich nicht zu viele Schulpldtze in den Stddten schaffen, damit eine
moglichst grofle Zahl von Bantuschiilern gezwungen wird, Schulen in den
Bantustans zu besuchen. Die von der Regierung beschrittene Finanzierungs-
politik hat auch zu einer Ungleichheit in der Unterstutzung von Lehr-
mitteln gefithrt. Wahrend fir Weifle, Inder und Mischlinge die Schul-
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biicher kostenlos sind, miissen die Bantu sie zum grofien Teil selber be-
zahlen. Fiir einen Bantuschiiler wird auf diesem Gebiet nur ein Zwan-
zigstel dessen ausgegeben, was ein weifler Schiiler bekommt.

Wegen der hohen Abgangsrate an der Primary School ist die Zahl der
Analphabeten unter den Bantu sehr hoch. Angesichts dieser Tatsache
kommt der Erwachsenenbildung eine besonders wichtige Funktion zu.
Trotzdem gibt es fir die Bantu kein wirkungsvolles Erwachsenenbildungs-
system. Die unterlassenen Aktivititen lassen vermuten, dafl der Regie-
rung unkritische Hilfsarbeiter besser in das Konzept der Apartheid pas-
sen, als produktivere, dafiir aber auch kritischere Bantu. Eine &hnlich
eminent wichtige Rolle fiele der Vorschulerziehung zu. Doch wird es sie
in Zukunft kaum geben, da nicht einmal das Primar- und Sekundar-
schulwesen ausreichend ausgebaut ist.

Angesichts dieser Erziehungsfinanzierung und ihrer Folgen, die Benach-
teiligung und Chancenungleichheit der Bantu schon in der Kindheit ze-
mentieren, zeigt sich die Realisierung der Apartheidspolitik in der Er-
ziehung. Die Finanzierungsprinzipien machen aber auch die system-
immanenten Gefahren der Apartheidspolitik deutlich. Das Wirtschafts-
wachstums betrdgt in Stidafrika durchschnittlich 4'/2%. Falls die Zuwen-
dungen fir die Erziehung nicht anndhernd gleich schnell anwachsen, droht
ein Mangel an qualifizierten Arbeitskriften und damit die Gefahr eines
wirtschaftlichen Zusammenbruches.

IV. Staatliche Regulierungsmoglichkeiten

Um die Produktion von Bildungskapazititen im Bantuschulsystem zu
regulieren und damit die Bantuerziehung der Apartheidspolitik dienstbar
zu machen, werden neben der Finanzierung der Bantuerziehung und
deren Folgen auch administrative Mafinahmen genutzt, deren Regulie-
rungsmoglichkeiten nicht unbedingt in Verordnungen und Aktivititen
bestehen miissen, sondern auch gerade in deren Unterlassung liegen kon-
nen. Zu ihnen miissen die unzureichenden Erziechungsmoglichkeiten fir
Bantuschiiler in weiflen lindlichen Gebieten, die unzureichende Ent-
wicklung der Sekundarerziehung, das Abschieben von Schiilern in die
Bantustans, die unzureichende berufliche Ausbildung, die Ungleichheit
in den Priifungsvorbereitungen, Manipulationen bei der Wahl des Schul-
abschlusses, Erschwernisse beim Ubergang zur Universitit und eine man-
gelhafte Erndhrung gezdhlt werden. Drei dieser Mafinahmen sollen hier
naher beschrieben werden.

Die Bantu in den weiflen Farmgebieten sind bei der Primarerziehung
fast ganz auf die Farm-Schools angewiesen. Um eine solche Schule be-
suchen zu konnen, bediirfen die Kinder der Zustimmung des Farmers,
auf dessen Boden sich die Schule befindet, und des Farmers, bei dem sie
leben. Jeder Farmer kann ihnen diese Zustimmung verweigern und damit
die Zukunft der Bantukinder verbauen. An Stelle eines grofziigigen Aus-
baus der Erziechungsmoglichkeiten fiir Bantu in den lindlichen Gebieten
ibertragt der Staat also den weiflen Farmern weitgehende Machtbefug-
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nisse in der Schulerziehung und iberldfit ihnen damit die Entscheidung
iiber die Zukunft der Bantu. Thre Entscheidungen werden natiirlich durch
das Bestreben, moglichst anspruchslose, billige und unkritische Hilfs-
arbeiter zu produzieren, geleitet. Die einzige Moglichkeit der Bantukinder
aus diesen Gebieten, auf eine Secondary School zu gehen, besteht darin,
ein Internat in den Bantustans zu besuchen. Die Internatskosten sind aber
gewohnlich von den auf dem Lande lebenden Bantufamilien nicht aufzu-
bringen, so dafl ihnen der Weg zu einer Sekundarerziehung versperrt
wird und sie so den weiflen Farmen als billige Arbeitskréfte erhalten
bleiben.

Fast alle Schiiler mit einer Schulaushildung, die tiber das achte Schul-
jahr hinausgeht, verlieren automatisch das Wohnrecht in weiflen Gebieten,
weil fast simtliche weiterfilhrenden Schulen in den Bantustans liegen.
Zudem zeigt sich hier auch, wie weitreichend die Folgen der Group Areas
Act von 1950 und des Native Laws Amendment Act von 1952 sind. Nach
diesen Bestimmungen diirfen sich die Familienangehorigen eines Ansas-
sigen nur dann im selben Gebiet aufhalten, wenn sie dort ebenfalls in
cinem Arbeitsverhiltnis stehen. Da aber ungefdhr die Hilfte der Bantu-
bevolkerung in den Stadten lebt, und 80 %o aller Kinder in die Gemeinde-
schulen der Bantustans gehen miissen, da sie noch kein festes Arbeits-
verhdltnis in den Stddten vorweisen konnen, leben sehr viele Familien
getrennt. Diese unzumutbare Situation wird noch dadurch erhirtet, daff
die Kinder nie linger als 72 Stunden ihre Eltern in der Stadt besuchen
dirfen. Auch Kindern, die berechtigt sind, bei ihren Eltern in den Bantu-
townships zu leben, wird offiziell empfohlen, die Secondary Schools in
den Bantustans zu besuchen. :

Viele Bantuschiiler werden so gezwungen, in die Bantustans zu gehen,
verlieren aber in dem Augenblick das Wohnrecht im weiflen Gebiet und
diirfen darum auch nach Beendigung ihrer Ausbildung oft nicht mehr zu
ihren Eltern in die Townships zuriickkehren. Auf diese Weise kann man
gebildete und damit zu kritische Bantu in die Bantustans abschieben, wo
sie die Apartheidspolitik der Regierung weit weniger gefihrden als in
den Stddten. Man 148t dann jeweils nur soviele wieder heraus, wie man
gerade in den weiflen Gebieten benotigt.

Auf Grund des Lehrplanes besteht zwischen dem Junior-Certificate!
fir Bantu und fiir Weifle ein gravierender Unterschied. Vor allem in den
wissenschaftlichen Fachern sind die Anforderungen bei den Bantu bewufit
niedriger gehalten. Darum muf ein Bantuschiler, der die Matriculation®
anstrebt, von einer viel schlechteren Junior-Certificate-Position aus in der
gleichen Zeit die gleichen Matriculation-Anforderungen wie weifle Schii-
ler erfiillen, die aber viel besser auf diese zwei letzten Jahre und die
anschliefende Priifung vorbereitet sind. Somit ist es nicht verwunderlich,
dafl nur wenige hochbegabte Bantuschiller hier uberhaupt eine Chance

1 vergleichbar der Mittleren Reife
2 vergleichbar dem Abitur

216



ﬁ uonjedizueury _ Sunpprsmjuy 9juuaied

217

UJTIGIBNA
JPYp[dunuadueyy) UIGIMIPIN uarondazyy
Sunfieppeuag I FYEJZUIIN U0 13p jejliepljog uapngg
APIMJLPSHIM SR SpuRYa] $93gJNMIQUN /SINMI]
uonyeygI[eny) 23U sagi[imiazyun /saSI[ImIaT}
/] N A
uwygzedey SGIMIDIN uaprdout L] el
~s3unpyig 15p anj Sunpjigsny -sSunpigsny pun UIpUIIYIT
Junianndsy sywzyiyenbup) APIPATPSINU() Dye yydiiuryqy
JunSeqps
-Ia3u[) uawyeusfe wa3sds wa)sds
‘uonjendruey g[noLLIny) JAnEIS -sfuniarz -sfunyjemaap 2)2539)
~SU0T}RWIOJUT -luiwpe -ueulj

5l yurjodsprayjiedy _

T

UIFIIA 19P

&l Sun(aIsypPeWIoN




haben und dafl dementsprechend auch der Prozentsatz der Abschliisse bei
den Bantu sehr gering ist. So konnten 1970 nur 66,7% der Priifungs-
kandidaten einen Abschlufl der Senior Secondary School erreichen. Es
ist offensichtlich, dafl eine sehr intensive Auslese betrieben wird und es
sich trotz gleicher Priifungsanforderungen fiir Weifie und Bantu nicht um
Chancengleichheit handelt.

V. Inhaltliche Ausrichtung der Bantuerziehung

Die aus der C.N.E. stammenden christlichen und nationalen Erziehungs-
prinzipien lassen sich auch im Schulsystem fiir Bantu erkennen. Das natio-
nale Prinzip fordert die Erziehung zu einer spezifischen Kultur und zu
einem spezifischen Nationalismus, die nicht allein das rassisch Trennende
zwischen den verschiedenen ethnischen Gruppen, sondern auch zwischen
den einzelnen Stammen betonen soll. Um dieses Ziel zu erreichen, werden
die systematische Konservierung des Stammeswesens und der kalkulierte
Entwurf einer ,Divide-et-impera-Taktik’ zu Aufgaben der Erziehung.
Diese sollen durch eine besondere Hervorhebung der Stammestradition
und der Bantusprachen realisiert werden.

Die Herrschenden betonen die Stammestradition so viel wie moglich,
europiisieren die Bantu so wenig wie nétig und haben es darum bisher
ausgezeichnet verstanden, eine Balance zwischen beiden Antagonismen
herzustellen, um fiir die Erhaltung ihrer Vorherrschaft ein Optimum
zu garantieren. Dem gleichen Ziel dient auch die Betonung der Bantu-
sprachen. Nur so konnen die traditionellen Gegensitze, die durch ein
integriertes Wirtschaftssystem zu schwinden drohen, aufrechterhalten und
eine unliebsame Kommunikation unter den Bantu eingeschrinkt werden.

Da die Bantusprachen aber nicht iiber die Moglichkeiten verfiigen,
abstrakte oder wissenschaftliche Sachverhalte auszudriicken und daher
flir den Schulgebrauch vollig ungeeignet sind, wurden fiir die verschie-
denen Sprachen Kommissionen (Language Committees) eingerichtet, die
die Sprachen weiterentwickeln sollten. Notwendige Wortneubildungen
lIehnen sich aber sehr hdufig an englische Vokabeln an. (So wurde aus
dem englischen Wort longitude in Tswana longitshutu.) Die Bantuspra-
chen werden so kaum weiterentwickelt und zu einer autonomen Ausdrucks-
form der Bantukultur geformt, sondern durch Anlehnung an die englische
Sprache den kommunikativen Bediirfnissen der europdischen Zivilisation
angepafit. Weil trotz dieser Anstrengungen die englische und afrikaanse
Sprache die funktionsfihigsten und damit sinnvollsten Kommunikations-
medien bleiben, da sie iiber ein viel grofleres und differenzierteres Voka-
bular verfiigen als irgendeine Bantusprache, werden sie in der stidafrika-
nischen Gesellschaft das Hauptmittel der Wissensvermittlung bleiben.
Damit die Bantu aber durch ihre Konzentration auf die jeweilige Stam-
messprache nicht von dieser Wissensvermittlung abgeschnitten werden,
forderte Chief Maranzima, der Regierungschef der Transkei, dafl die
Bantus in seinem Gebiet statt in Xhosa in der englischen Sprache unter-
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richtet werden sollten. Auch der African National Congress (A.N.C.) be-
fiirwortet einen moglichst frithen Ubergang zu einer amtlichen Sprache
als Unterrichtsmedium, da er befiirchtet, dafl ein Unterricht in der Mutter-
sprache die Qualitidt des Unterrichtes beeintrichtigen konnte. Doch die
Entscheidung dariiber wird den Bantu nicht zugebilligt. So zeigen die
Erfahrungen in der Transkei, daf die siidafrikanische Regierung nicht
gewillt ist, die proklamierte ,separate Freiheit' dieses Bantustans zu
verwirklichen und die Entscheidung tiber die Wahl der Sprachen den
Bantu selbst zu iiberlassen. Ein Votum fiir die englische Sprache wiirde
niamlich dem nationalen Prinzip entgegenwirken, das durch die Hervor-
hebung der Stammestradition und der Muttersprache realisiert werden
soll.

Geméfl den christlichen und nationalen Prinzipien dominieren in den
Stundenplidnen die Ficher: muttersprachlicher Unterricht, Einfithrung in
die Amtssprachen und religiose Unterweisung. Eine Analyse der Stoff-
und Lehrpline der verschiedenen Fécher zeigt, dafl ihr Ziel die erzieheri-
sche Vorbereitung auf ein Leben in der Apartheidsgesellschaft ist. Darum
postulieren die Curricula eine Erziechung zur ethnologischen Egozentrik,
zur Loyalitat gegenitber dem herrschenden System und damit zum Ak-
zeptieren der gegebenen Regelungen und Gesetze und schliefilich zur
Integration und Mitarbeit in der Apartheidsgesellschaft.

Bei der Erreichung dieses Ziels werden im Unterricht durch Auslassun-
gen, falsche Akzentuierung und unwahre Informationen unterschwellig
die Vorturteile der geistigen Unterlegenheit und unberechenbaren Gewalt-
tatigkeit der Bantu geférdert. Durch eine manifeste Manipulation in den
einzelnen Féchern und durch die bewufite Unterschlagung politischer und
sozialer Alternativen fiir das gesellschaftliche Zusammenleben in Siid-
afrika wird zudem noch das Kardinalvorurteil gestirkt, dafl die Apartheid
die einzig mogliche Form des Zusammenlebens in Siidafrika darstellt.
Gefahrlichkeit und Unkontrollierbarkeit dieses Vorurteils werden durch
die Darstellung einer gottgegebenen Apartheid noch potenziert.

VI. Ausbildung und Arbeitsbedingungen der Bantulehrer

Die Bantuerziehung wird ernsthaft durch den eklatanten Lehrermangel,
die mangelhafte Ausbildung, die daraus resultierende niedrige Quali-
fikation vieler Lehrer und die schlechten Arbeitsbedingungen der Lehr-
krifte beeintrachtigt. Die mangelhafte Ausbildung der Bantulehrer wird
cinerseits durch eine schlechte Ausstattung der Teachers Training Col-
leges und durch das Bestreben verursacht, méglichst Lehrer mit niedri-

gen Gehaltsanspriichen zu produzieren. Andererseits geben auch die Ziele,
Inhalte und Methoden der Ausbildung Anlal zur Kritik, da sie den
kinftigen Lehrer nicht zur kritischen Verarbeitung alter und zur Er-
arbeitung neuer Erziehungsmethoden befdhigen, sondern ihn zu einem
funktionierenden Lehrer® formen. Die Folge dieser unzureichenden Aus-
bildung ist ein hoher Prozentsatz unqualifizierter Bantulehrer.
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Fiigt sich ein Lehrer nicht in die Rolle eines ausfithrenden Organs des
Ministeriums, auf die ihn die Ausbildung vorbereitet hat, so zwingt ihn
eine Liste von Situationen, in denen er sich eines Vergehens schuldig
macht, zur Konformitit mit der Ideologie der Regierungspartei oder zur
volligen politischen Abstinenz. Zudem sind zahlreiche Schiiler als Spitzel
angeworben, die die politischen Einstellungen und Aktivititen der Lehrer
und Mitschiller kontrollieren. Die Abhédngigkeit des Schulrates vom
Ministerium fiir Bantuerziehung setzt sich so nach unten bis zur Basis
weiter fort. Neben dem Disziplinarrecht macht auch das Gehalt den
Bantulehrer v6llig abhidngig. Gehaltszuschlage gibt es nur bei ,guter
Fihrung'. Schliefllich driickt sich in der Bezahlung neben der groflen
Abhéngigkeit auch eine Diskriminierung des Bantulehrers aus, da er nur
32 bis 46 Prozent des Gehaltes eines weiflen Kollegen erhalt.

VII. Funktionsfihigkeit des Systems

Die Erziehung der Mischlinge und Inder unterscheidet sich nicht prin-
zipiell, sondern nur graduell von der der Bantu, ist entschieden unquali-
fizierter als die der Weiflen, aber noch geniigend besser als die der Bantu,
um die Spannungen zwischen beiden unterprivilegierten Bevolkerungs-
gruppen aufrechtzuerhalten, ihre Solidarisierung zu verhindern und somit
die Vormachtstellung der Weifien abzusichern.

Die Erziehung der Nichtweiflen in Sudafrika 146t also ein Modell er-
kennen, in dem die Erziechung Resultat und Instrument der Apartheids-
politik zugleich ist. Dadurch entsteht ein Kreislauf, der nur schwer zu
durchbrechen ist und sich mit der Zeit durch weitere Perfektion und
durch die Erfassung jungerer Generationen immer mehr stabilisiert.

Durch die Vormachtstellung sind die Weiflen in einer Situation, in der
sie itber die Machtmittel und Moglichkeiten verfiigen, zur Sicherung ihrer
Stellung die Apartheidspolitik durchzusetzen. Diese erfaflit direkt oder
indirekt samtliche Bereiche des Erziehungswesens fiir Nichtweifle. Die
legislative Grundlage der Erziehung wurde durch eine Reihe von Ge-
setzen geschaffen, von denen das Bantu Education Act von 1953, das
Exchequer and Audit Amendment Act von 1955, das Vocational Educa-
tion Act von 1955, das Extention of University Education Act von 1959,
das Coloured Persons Education Act von 1963 und das Indian Education
Act von 1965 die wichtigsten sind. Die Verwaltungs- und Finanzierungs-
systeme der verschiedenen Erziehungssysteme liefern das notwendige In-
strumentarium zur Durchsetzung dieser Gesetze. Doch nicht nur durch
den Aufbau des Verwaltungsapparates an sich, sondern auch durch
direkte administrative Maflnahmen wie auch iiber die Curricula wird
die Apartheid auf die Erziehung iibertragen. Eine versteckte Moglichkeit
stellt schliefilich die Manipulation und Unterschlagung von Informationen
dar, die auch durch die Erziehungsphilosophie der C.N.E. gefordert wird.
Zwischen diesen Erziehungsdeterminanten, von denen der Ubersicht we-
gen nur die sechs wesentlichsten hier aufgefithrt werden sollen, bestehen
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natiirlich Interdependenzen. Diese Determinanten ermdglichen die Ab-
hingigkeit aller Lehrenden und Lernenden, unterschiedliche Ausbildungs-
méglichkeiten fiir die verschiedenen Bevdlkerungsgruppen, eine unquali-
fizierte Ausbildung fiir Nichtweifle und die Regulierung von Bildungs-
kapazitaten.

Um der Gefahr zu entgehen, sich durch die Bildung der Nichtweiflen
eine stindig wachsende Oppositon heranzubilden, wird durch eine rigo-
rose und permanente Abhingigkeit aller Lehrenden und Lernenden
versucht, diese freiwillig oder unfreiwillig, bewufit oder unbewufit zum
Dulden, Akzeptieren oder, wenn moglich, so gar zur Mitarbeit in der
Apartheid zu bringen. Die Realisierung zeigt, dafl diese Versuche lang-
fristig Erfolg haben und somit die Vormachtstellung der Weifien stabili-
sieren helfen.

Die unterschiedlichen Ausbildungsmoglichkeiten liegen sowohl in den
rassisch getrennten Erziehungssystemen als auch in den verschiedenen
Inhalten und Zielen. Lehrende und Lernende werden in kultureller
Isolation gehalten und dadurch gezwungen, sich auf die eigene Gruppe
zu zentrieren. Sie mifitrauen darum anderen und fihlen sich somit
weder mit der siidafrikanischen Gesamtgesellschaft noch mit den Benach-
teiligten anderer Bevolkerungsgruppen verbunden. Auf diese Weise
wird eine weitgehende Solidaritdt der Nichtweiflen blockiert und somit
die Vormachtstellung der Weilen gestarkt.

Eine weitere Folge der oben aufgefithrten Determinanten ist das
niedrige Niveau der Ausbildung fiir Nichtweifle. Besonders am Bantu-
erziehungssystem 1afit sich deutlich erkennen, dafl bewufit zu einer Kultur
erzogen wird, die auf Grund ihrer Eigenschaften unterlegen sein mufi.
Eine unqualifizierte Ausbildung bewirkt aber geringe Qualifikationen,
was die Konkurrenzunfihigkeit noch steigert und eine weitreichende Chan-
cenungleichheit zur Folge hat. Resultat dieser Chancenungleichheit ist
eine wirtschaftliche Benachteiligung der Nichtweiflen, die die Herrschaft
der Weilen zementiert.

Ahnlich wirken sich die Mbglichkeiten zur Regulierung von Bildungs-
kapazititen aus. Schon VERwOERD warnte davor, dem Bantu durch eine
gute Schulausbildung die griinen Weiden der europiischen Gesellschaft
zu zeigen und sie somit in die Irre zu fithren oder durch eine Bildung
beim Bantu sogar Erwartungen zu wecken, die nicht im Einklang mit den
Mbglichkeiten Siidafrikas stinden. Stattdessen soll die Erziechung die
Nichtweiflen auf ihre gesellschaftliche Rolle vorbereiten und beschran-
ken, die ihnen die Weiflen einrdumen. Eine solche Rolle bedeutet zwangs-
liufig wirtschaftliche Benachteiligung und damit Ausbau des weiflen
Primats.

Hier schliefit sich der Kreis. Seine stindige Perpetuierung stellt die
entscheidende Garantie fiir das System dar. Die Funktionsfahigkeit die-
ses Kreislaufsystems und die starke Interdependenz von Apartheids-
politik und Erziehung lassen sich durch die Kongruenz von Erziehungs-
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niveau und Durchschnittslohnen in den jeweiligen Bevolkerungsgruppen
nachweisen. (Das jahrliche Pro-Kopf-Einkommen betrug 1968 fiir Weifle
1400 bis 1500 Rand; fiir Bantu in den Stddten nur 120 bis 150 Rand und
fir Bantu in den Bantustans sogar nur 30 bis 35 Rand. Wahrend die
Bantu, die 68.,8%v der Gesamtbevélkerung Siidafrikas ausmachen, einen
Anteil von 18% am Nationaleinkommen haben, betrigt er bei den
Weiflen, die nur 18,2 % der Gesamtbevolkerung ausmachen, 74,0 %b.)

Dieses Kreislaufsystem der Apartheid blockiert aber eine echte ,ge-
trennte Entwicklung’, die jeder Bevilkerungsgruppe die Maglichkeit
bietet, sich auf Grund eigener freier Entscheidung in politischer, wirt-
schaftlicher und kultureller Autonomie selbst weiterzuentwickeln. Es ver-
sperrt ebenso den Weg zu wirklicher Emanzipation und schlieft damit
eine pluralistische Gesellschaft der ,Gleichen’ aus. Stattdessen lost die
Apartheid aus beiden mdglichen Zielen gesellschaftlicher Entwicklung
jeweils nur jene Momente heraus, die einerseits eine rentable wirt-
schaftliche Nutzung nichtweifler Arbeitskraft ermoglichen, andererseits
aber auch garantieren, dafl die Vormachtstellung der Weiflen nicht ge-
fahrdet wird. In diesem Sinne will das System die Nichtweiflen so viel
wie notig und so wenig wie moglich bilden. Es ldfit sich aber voraus-
sagen, dafl das Ausbildungsniveau mit fortschreitender Biirokratisierung
und Mechanisierung steigen mufl. Ob die Weilen angesichts dieser Ent-
wicklung die Ballance zwischen Rentabilitdt der nichtweiflen Arbeitskraft
und Stabilitdt ihres unangefochtenen Primats erhalten kénnen, bleibt ab-
zuwarten. Die Funktionsfahigkeit des oben analysierten Kreislaufsystems
der Apartheid wird sich an dieser Entwicklung ausweisen miissen.
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