DIE DARSTELLUNG DES CHRISTENTUMS
IN AGYPTISCHEN SCHULBUCHERN VON 1981/82"

von Peter Antes

Der Dialog der Christen mit Vertretern der anderen Weltreligionen ist
heute erfreulicherweise schon fast zu einer Selbstverstindlichkeit geworden.
Eine neue Phase des Miteinander der Religionen ist eingeleitet, fiir das bloRe
Nebeneinander hat man anscheinend nur noch wenig iibrig, in jedem Falle
aber werden die leidvollen Beispiele des Gegeneinander endgiiltg der
Vergangenheit zugerechnet. Man hort und liest von Konferenzen und
Tagungen der Begegnung. Auf hoher und hochster Ebene wird beteuert, daf
diese neue Art des Umganges miteinander von nun an immerwihrende
Giiltigkeit haben soll und im iibrigen auch dem urspriinglichen Geist der
Religion entspricht, wie einzelne Zitate aus Bibel und Koran — um nur diese
hl. Schriften zu nennen — belegen.

Andererseits gibt die eine oder andere Nachricht auch AnlaR zum Zweifel
an diesem harmonischem Miteinander, wenn man beispielsweise etwas von
der diesbeziiglichen Zuriickhaltung und Skepsis vieler Christen im Orient?
oder von einer entsprechenden Ablehnung des Dialogs auf seiten der
Muslime® und von einem missionarischen Neuaufbruch des Islam* erfihrt.

Gerne hilt man derartige Erscheinungen fiir ,Riickfille in die Zeit vor
dem Dialog, die zeigen, daB noch viel Aufklirungsarbeit geleistet werden
muB, bis alle dialogbereit sind. Die Theologen und Religionslehrer sind also
gefordert, wenn es um ein neues Verstindnis der Religion und des Verhilt-
nisses zu anderen Religionen geht, und es liegt nahe, daB hierbei der Schule
eine Schliisselrolle zukommt.

In der Schule wird — zumindest zu einem groRen Teil — das grundgelegt,
was die kommenden Generationen als geistiges Riistzeug mitbringen werden.
Hier wird das Wissen vermittelt, das allein die Grundlage fiir den Dialog bei
den meisten Muslimen in Zukunft sein wird. Dariiber hinaus wird die
Einstellung eingeiibt, die auch ihre spitere Haltung entscheidend mitpragt.
Von daher ist es wichtig, dies niher zu untersuchen. Das ist mit groBer
Genauigkeit moglich, da Schulbiicher auf Vermittlung und Verstindlichkeit
aus sind und deshalb ihre Aussagen und Absichten klar darlegen, indem sie
schwierige Zusammenhiinge vereinfachen und elementarisieren.

Arabisch ist die Sprache des Koran, und deshalb kommt der arabischspra-
chigen Welt bis heute eine Bedeutung zu, die ihren prozentualen Anteil an
der Gesamtheit der Muslime betrichtlich iibersteigt. Ein Blick auf die
Demographie der arabischen Staaten zeigt zusitzlich, daR Agypten mit z. Z.
ca. 45 Millionen Einwohnern und einer jahrlichen Zuwachsrate von mehr als
einer Million hierunter eine Vorran: stellung einnimmt, die zu der Aussage
berechtigt, daR die Lehrinhalte der Agypter durchaus als exemplarisch und
reprasentativ angesehen werden kénnen.

Hinzu kommt, daB im Gegensatz zu anderen arabischen Staaten mit
nahezu ausschlieRlich islamischer Bevolkerung wie z. B. Saudi-Arabien, Liby-
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en oder Algerien in Agyptcn die Existenz der Christen nicht nur theoretisch
bekannt ist, sondern durchaus real als tigliches Mit- und Nebeneinander,
bisweilen auch als Gegeneinander® erlebt wird.

Die Darstellung des Christentums in den 4gyptischen Schulbiichern bein-
haltet somit gesellschaftspolitische Aspekte des Zusammenlebens von Musli-
men und Christen in ein und demselben Staat, sie erinnert an historische
Zusammenhinge, die nicht immer zu den ruhmreichen Erinnerungen geho-
ren, und sie muR schlieflich der theologischen Sichtweise der Muslime
Rechnung tragen.

Bevor dies im einzelnen ausgefithrt werden kann, seien noch einige
Vorbemerkungen zum Schulwesen in Agypten im allgemeinen und zu den
Erziehungszielen sowie zu den Rahmenbedingungen einer solchen Untersu-
chung erlaubt.

1. Das Schulwesen in Agypten

1.1. Schule und Schulbuch. ,In Agypten gibt es erst seit 1922 die
Schulpflicht. In den ersten Jahrzehnten konnte trotz dieser Schulpflicht nur
etwa die Hilfte aller Kinder erfafit werden, da es naturgemif anfangs an
Schulhiusern und an Lehrkriften mangelte. Von 1953 an wurde dann die
Durchfithrung der Schulpflicht energisch vorangetrieben. Bis heute diirften
etwa 80 % der Kinder erfaft sein. 100 % sind fiir 1982 bereits geplant. Die
Zahl der Analphabeten ging von anfinglich 98 % vor Einfithrung der
Schulpflicht auf 81 % im Jahre 1953 und jetzt 56 % zuriick. Im Grundschulal-
ter sind es nur noch 20 %, so daR das Analphabetentum in Kiirze der
Vergangenheit angehoren wird.“

Das Schulsystem gliedert sich in drei Typen von Schulen, die aufeinander
aufbauen. Zunichst ist fiir alle Schiiler die 6jihrige Grundschule (ibtida’tya)
verpflichtend. Wer sie erfolgreich absolviert hat, kann danach 8 Jahre lang
eine Art Mittelschule (i“dadiya) besuchen. Erst dann folgen die drei Jahre der
hoheren Schule (tanawiya), an deren Ende das Abitur steht, das zum
Hochschulstudium berechtigt.

All diese Schulstufen folgen in simtlichen Klassen und Fichern einem
zentral festgelegten Kanon, der fiir alle — einige wenige private Auslandsschu-
len ausgenommen — verbindlich und allein giiltig ist. Die Einhaltung dieses
Kanons wird durch die Schulbiicher garantiert.

Anders als in vielen anderen arabischen Lindern sind in Agypten die
Schulbiicher nicht iiber den Buchhandel erhiltlich. Sie werden vom Staat
gedruckt und iiber den sog. ,General-Organisator fiir Schulbiicher” direkt an
die Schulen verteilt und dort an die Schiiler weitergegeben, wobei fiir die
Schiiler staatlicher Schulen Lehrmittelfreiheit herrscht, wihrend die in den
Privatschulen mit staatlicher Anerkennung — hierher gehéren vor allem die
angesehenen Schulen der Jesuiten, christl. Schulbriider u.a. m. — einen
kleinen Obolus entrichten miissen, der dem Preis entspricht, zu dem die
entsprechende Privatschule die Biicher der Schulbehérde abkauft.
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All dies macht zuglcmh verstindlich, weshalb es pro Fach und Klasse
jeweils nur ein einziges Lehrbuch fiir ganz Agypten gibt. Es handelt sich
dabei, was die iduRere Form angeht, meist um eine Art Broschiire mit
Klammerheftung und wenig widerstandsfihigem Umschlag. Der Druck ist
gewohnlich nach Art unserer Hektographien sehr einfach gehalten. Deshalb
treten Farbbilder bzw. -drucke nur selten auf; in der Regel ist alles in Schwarz
auf dickem, relativ grobem Papier gedruckt. Hinsichtlich des Inhaltes werden
hiufig mehrere Autoren als Verfasser genannt, ihre Namen sind auf dem
Umschlag aufgedruckt, wobei stets als Rahmeniiberschrift der eigentlich
Verantwortliche: ,die arabische Republik Agypten. Das Ministerium fiir
Erziehung und Unterricht* genannt ist.

Es versteht sich von selbst, daB der Inhalt der Biicher die offiziell
gewiinschte Sichtweise widerspiegelt und das gesamte Herstellungs- und
Verteilungsverfahren durchaus betrichtliche Verinderungen in bestimmten
Fragen von einem Jahr zum anderen zuliBt. So war beispielsweise im
Frithjahr 1982 von mehreren Schulleitern in Agypten zu horen, dal man in
den Fichern ,Gemeinschaftskunde® (itimaciya) bzw. ,Staatsbiirgerkunde®
(qaumiya) mit einer Revision des gegenwartigen Unterrichtsmaterials fiir das
Schuljahr 1982/83 rechnet, weil die bisherigen Inhalte fiir bestimmte Moslem-
kreise zuwenig Islamisches erkennen lassen.

Der Islam ist demnach nicht nur Gegenstand im Fach ,Religion®, das nach
Religionszugehorigkeit getrennt fiir Muslime und Christen im Sinne einer
engagierten religiosen Unterweisung erteilt wird. Er findet sich auch in den
Biichern der Gemeinschaftskunde, der Geschichte, der Geographie und der
arabischen Sprache. Ahnlich wie die hebriische Bibel im heutigen Israel in
zahlreichen Unterrichtsfichern als Bezugsrahmen gjlt’ rekurriert man in
dgyptischen Schulbiichern auf koranische Beispiele oder auf Vorbilder und
Ereignisse aus dem Leben und der Geschichte der Muslime. Ganz besonders
stark ist dieser Bezug im Fach ,arabische Sprache® zu spiiren. Traditioneller-
weise ist ja die ,arabische Grammatik® eine der Disziplinen des klassischen
Koranstudiums; sie wird als etwas typisch Islamisches angesehen, weshalb
man gegenwirtig in Agypten kaum einen Lehrer fiir arabische Grammatik
findet, der nicht Muslim ist.

Dies alles bewirkt, daf der christliche Schiller in Agypten heute in
vielfacher Weise islamische Unterrichtsstoffe lernen muR.,® wenn er iiber-
haupt das Klassenziel erreichen will, wihrend vom Muslim keineswegs ein
Gleiches hinsichtlich einer ebenso fundierten Kenntnis iiber das Christentum
verlangt wird. Damit soll das Ergebnis dieser Untersuchung nicht vorwegge-
nommen, sondern nur auf einen wesentlichen Unterschied zwischen den
Muslimen und den Christen in ein und derselben Schule hingewiesen
werden.

Hinzu kommt noch ein weiteres: Der Christ steht in der Schule vor einer
sprachlichen Gewissensfrage. Er mul sich entscheiden, ob er beispielsweise
bei der Nennung des Propheten MunAamMAD die unter Muslimen iibliche
Segensformel hinzufiigen will und ob er, wenn etwa von Jesus die Rede ist,
diesen wie die Muslime©isA oder wie die Christen YAs0- nennt. Die Entschei-



dung ist fiir ihn deshalb sehr relevant, weil der muslimische Lehrer seiner-
seits derartige Sprachgewohnheiten oft bei der Beurteilung beriicksichtigt, da
sie nach Meinung vieler durchaus etwas iiber die sprachliche Kompetenz des
Schiilers aussagen. Dies wird verstindlich, wenn man bedenkt, da Gramma-
tik, Stil und Ausdruck im Arabischen letztlich auf dem Koranstudium fuflen
und dadurch in ganz bestimmter Weise festgelegt sind.

1.2. Die Erzichungsziele. Bei der Lektiire der Biicher fillt auf, daf hiufig
die Inhalte in der ich-Form vermittelt werden, um dem Schiiler (vor allem der
Grundschule) die Identifikation zu erleichtern, wihrend er andererseits des
ofteren wieder direkt (in der du-Anrede) angesprochen wird. Dabei wird ihm
vorzugsweise eine positive Sicht von seiner Umwelt und seinem Land
nahegebracht, nur selten ist von Problemen, nie von unlésbaren Problemen
die Rede.

Als eine Art Resiimee der Zielvorstellung kann ein Text gelten, der fiir das
8. Grundschuljahr im Fach ,Arabisch® so lautet: ,O0 mein Gott, ich liebe
meinen Vater und meine Mutter, ich liebe mein Land/Dorf (biladi), ich rufe
meinen Herrn jeden Morgen an und bitte ihn, mich erfolgreich zu machen in
meinem Leben, ich will niitzlich sein fiir mich und meine Leute, und ich will
meinem Vater und meiner Mutter schon antworten, ich will meinem
Vaterland dienen und wiinsche fiir es Sieg und Stéirke.*

Damit werden wichtige Themenkreise genannt, die immer wieder behan-
delt werden: die Verantwortung des Menschen vor Gott, die Liebe zu Vater
und Mutter, oft auch als Verhiltnis zur Familie und zu den Verwandten
niher expliziert, eine Bindung an den Herkunftsort, die Bedeutung des
Gebetes, ein Engagement fiir das eigene Wohlergehen und das der Familie,
der Gehorsam gegeniiber den Eltern und schlieBlich ein gewisser Patriotis-
mus. Faulheit wird abgelehnt und eine arbeitsame Haltung gelobt: ,Jeder
Mensch liebt es zu arbeiten: der Schiiler, der Lehrer, der Beamte, der
Handwerker und der Bauer.“'®

Zusitzlich finden sich immer wieder Geschichten und Aufforderungen, die
zur Sauberkeit anspornen sollen und zwar ebenso sehr, was die Kleidung'! als
auch was das Wohnen und den Stadtteil bzw. die Wohngegend angeht."
Hinzu kommen Erlduterungen der Ziele des Staates fiir ein gesundes Wohnen
— nach Stadt und Land getrennt.®

Die lawinenartige Wirkung von Eigeninitiative kommt exemplarisch in der
Geschichte von Siisan' zum Ausdruck. Es wird erzihlt, daB dieses Midchen
in einem Stadtteil lebte, in dem man wenig auf Sauberkeit achtete. Auch
Stisan war so, bis die Lehrerin sie in der 8. Grundschulklasse aufforderte, ihr
Kleid zu waschen und sich selbst zu waschen und zu kimmen. Sasan tat es
schlieBlich, und die Lehrerin schenkte ihr aus Freude ein neues Kleid. Das
freute Stsan und ihre Mutter. Man fand Gefallen an der Sauberkeit, reinigte
das ERbesteck, die Wohnung, das ganze Haus. Das Beispiel machte Schule bei
den Nachbarn, und bald war die ganze Strale so schén, daR ein Ingenieur
der Stadt bei einer zufilligen Durchfahrt sehr erfreut war und sich fiir eine
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Hilfe von seiten der Stadt einsetzte. Es wurde Wasser und Strom gelegt,
Biume wurden gepflanzt. So war alles anders, schéner geworden.

Das Beispiel zeigt zugleich einen Entwicklungsfortschritt nach dem Erzihl-
schema frither — jetzt, wie es sich in diesen Biichern haufig findet, sei es
hinsichtlich der Fortbewegung (vom Esel/Kamel iiber Zug/Schiff bis zu
Flugzeug/Mondfahrt),'* des Wohnens'® oder anderer Dinge.

Dem europdischen Leser dieser Biicher fillt auf, daB hiufig vom ,Feind“
und vom ,Krieg“ die Rede ist. Dazu palt das Geschichtsbild, das da lautet:
~Deine Geschichte ist voll von Heldentaten®, wie es in der Lebensbeschrei-
bung des Satim ALDIN zu lesen ist. Thm war es bekanntlich gelungen,
Jerusalem den Kreuzfahrern zu entreifen und in die Hinde der Araber zu
bringen. Mit einer gewissen Wehmut heift es am Schluf der Geschichte:
~Heute warten die Araber auf die grofe Heldentat, die Jerusalem zuriicker-
obert, wie SALAH AL-DIN es frither zuriickerobert hat.“'" Der ,tapfere Araber*
gehort zum typischen Klischee, er ist dem Denken ebenso prisent wie der
saubere, auf seine Gesundheit bedachte, wahrhaftige und zuverlissige Mus-
lim'® oder der Gedanke, daR in der arabischen Welt die Wiege der modernen
Kultur stand und dort der Ursprung der europiischen Wissenschaft zu
suchen ist.®

1.8. Vorgehensweise und Grenzen der Untersuchung. Meine Ausfithrungen
beziehen sich auf die Schulbiicher, die in den Fichern Arabisch, Gemein-
schaftskunde, Geographie, Geschichte und Religion (sowohl islamische als
auch christliche) im Schuljahr 1981/82 in Agypten in Gebrauch waren, auch
wenn sie manchmal ein etwas fritheres Erscheinungsdatum tragen. Ich habe
samtliche Lehrbiicher der genannten Ficher fiir alle Klassen und Schularten
auf Arabisch vollstindig durchgelesen, wobei dies infolge des fiir Agypten
typischen direkten Verteilungssystems an die Schulen nur an Ort und Stelle
und dank der Freundlichkeit mehrerer Kairoer Schulleiter méglich war.

Es wiirde zu weit fithren, hier jedes Buch im einzelnen vorzustellen.
Allgemein zutreffende Aussagen werden jeweils nur mit wenigen, charakteri-
stischen Stellen belegt. Einzelne Passagen finden demgegeniiber aus themati-
schen Griinden eine groRere Beachtung und werden dementsprechend
ausfiihrlich zitiert und gewiirdigt. Dieses Vorgehen ist nicht eklektisch, weil
auch fiir den Fall der ausfiihrlichen Besprechung jedes einzelnen der ca. 80
Biicher mit Blick auf die hier zu behandelnde Thematik kein anderes
Gesamtergebnis erwartet werden kann.

Die Analyse bezieht sich ausschlieRlici auf die Druckwerke, die durchaus
im Kontext der konkreten Schulklasse und durch den einzelnen Lehrer
unterschiedliche Akzentsetzungen erfahren kénnen, wie ich bei einigen
wenigen Unterrichtsbesuchen feststellen konnte. Da in keiner der von mir
besuchten Stunden das Christentum — auch nur andeutungsweise — behandelt
wurde, muf ich auf diesbeziigliche Beobachtungen ginzlich verzichten und
mich fiir die Darstellung des Christentums ausschlieflich auf die gedruckten
Lehrbiicher beschrinken.



Hinsichtlich der Ergiebigkeit scheint sich ein Dreischritt mit zunehmender
Bedeutung firr das Thema anzubieten. Zunichst soll von den Biichern/
Schulfichern die Rede sein, wo — von gelegentlichen, beildufigen Bemerkun-
gen abgesehen — die Hinweise auf das Christentum praktisch keine grofe
Rolle spielen. Es sind dies die Ficher Arabisch, Gemeinschafts- bzw. Staats-
biirgerkunde und Geographie, was nicht ausschlieft, daf gleichzeitig die
Hinweise auf den Islam und Koran wie etwa in den Lehrbiichern des Faches
Arabisch/Grammatik durchaus zahlreich und zentral sind. Ein zweiter Schritt
ergibt sich aus der Natur der Sache hinsichtlich der Geschichtsbiicher, in
denen zu gewissen Zeiten eine Erwahnung der christlichen Religion unerlaf-
lich ist. Im dritten und letzten Schritt wenden wir uns den islamischen
Religionslehrbiichern zu. Diese werden natiirlich nur von den Muslimen
benutzt, doch gerade deshalb wird das hier Gesagte fiir den kiinftigen Dialog
von fundamentaler Bedeutung sein.

2. Wenige Hinweise auf das Christentum

2.1. Ein intensives Studium der Biicher im Fach Arabisch/Gramma-
tik zeigt, daB recht unterschiedliche Themenkreise in Prosa und Dichtung
aufgegriffen und behandelt werden. Die Bandbreite reicht von der islami-
schen Religion* iiber den bereits erwihnten SALAn ALDIN* bis zum grofen
Sieg iiber die Israelis unter der Fithrung Sadats am 6. Oktober 1973% und der
Unterscheidung zwischen Judentum als Religion und Zionismus als politi-
scher Bewegung.” Hinzu kommt der Hinweis darauf, daR die arabische
Kultur als Wurzel fiir die europiische Kultur anzusehen ist.* Die Texte
suggerieren, daR die arabische Kultur des Mittelalters und die islamische ein
und dasselbe seien. Vom Christentum ist bei alledem nicht die Rede.

Lediglich ein Vergleich in der Linge des islamischen Jahres mit dem
christlichen im Bericht ,das 15. Jahrhundert“,” in das die Muslime 1980
n. Chr. eingetreten sind, kann als sehr beildufiger Hinweis gewertet werden.
Dariiber hinaus findet sich nur eine relevante Stelle in all diesen Biichern,
wenn namlich gesagt wird, daf viele Christen und Muslime im Mittelalter
von der Briiderlichkeit in Gott gesprochen haben, wihrend ein solches
Denken in der Neuzeit in Europa abgenommen hat.”’

2.2. Etwas ersprieflicher ist der Befund in den Biichern des Faches
Gemeinschaftskunde/Staatsbiirgerkunde. Dabei gehort zu
den Themen der Staatsbiirgerkunde eine Art Institutionenlehre fiir }igypten
seit der Unabhingigkeit® und die Rolle Agyptens im Rahmen der internatio-
nalen Politik und vor allem innerhalb der arabischen Welt.* Zu den typischen
Themenkreisen der Gemeinschaftskunde gehéren das bereits bekannte
Bemiihen um die Sauberkeit, die Wohnungsnot und das geringe Einkommen,
Verkehrsprobleme, Analphabetentum und Umweltverschmutzung. Ein
besonders gravierendes Problem stellt die hohe Scheidungsrate dar, die
auler auf wirtschaftliche Griinde auch auf ein falsches Verstindnis der
islamischen Méglichkeit der Entlassung (talaq) zuriickgefithrt wird.*® Von
groBer Bedeutung ist schlieflich der Geburtenzuwachs. In diesem Zusammen-
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hang wird ein fehlendes richtiges Verstindnis der Position der Religion
konstatiert.* Die entscheidende Rolle ,des Islam und der anderen Religio-
nen” fiir die Moral und die Wertvorstellungen des Menschen wird ausdriick-
lich anerkannt.®?

In der 8. Grundschulklasse lernt der Schiiler die einzelnen Funktionen der
Glieder der Gesellschaft kennen. Er erfihrt von idealen Verhaltensweisen wie
etwa der Hilfsbereitschaft gegeniiber den Nachbarn und der Pflege offentli-
cher Gartenanlagen. Auch die Erzichungsziele innerhalb der Familie kom-
men zur Sprache: religiése Unterweisung mit Einiibung in Gebet und Fasten,
das Sagen der Wahrheit, die Liebe zu den Menschen, die Hilfe fiirr die Armen
und die Achtung vor ilteren Leuten. Danach wird kurz von den Festen
gesprochen, wobei der Muttertag am 21. Mirz, der Geburtstag und die
religibsen Feste wie das Geburtstagsfest des Propheten MunaMMaD, das
Neujahrsfest zu Beginn des islamischen Jahres, das islamische Opferfest (“id
al-adha) sowie das christliche Weihnachtsfest (“id milad al-masih) erwihnt
werden.* Das christliche Osterfest wird hierbei — vielleicht aus den unter 3.1.
erwihnten Griinden — nicht mit aufgezihlt. Zum Geburtstagsfest des Prophe-
ten MUHAMMAD, so wird gesagt, gratulieren die Christen ihren muslimischen
Briidern, wihrend umgekehrt die Muslime ihren christlichen Briidern ,unter
uns“ aus AnlaR des Geburtsfestes Curisti Gliickwiinsche aussprechen.*

Die Prisenz der Christen wird schlieBlich in diesem Buch durch die
Forderung 6: ,schreibe die Namen der Kirchen auf, die sich in Deinem
Wohnviertel befinden® deutlich, wodurch die Forderung 5: ,schreibe die
Namen der Moscheen auf, die sich in Deinem Wohnviertel befinden® ein
christliches Pendant findet,*® wihrend auf dem schematischen Plan des
Dorfes/Wohnviertels* oben lediglich eine Moschee, nirgends aber eine
Kirche eingezeichnet ist.

Die ausfiihrlichste Passage dieser Biicher, die im Gegensatz zu den unter
2.1. genannten auch kaum vom Islam her geprigt sind, findet sich in dem
Sozialkundebuch der 4. Grundschulklasse, in dem zuerst eine Art allggmeiner
Weltgeographie gebracht wird, worauf die Geschichte des alten Agypten
folgt. Ganz am Ende wird schlieBlich etwas iiber die rémische Zeit in Agypten
gesagt, wobei auch das frithe Christentum Erwihnung findet. Der Passus soll
deshalb hier vollstindig zitiert werden:

»ldolatrie war die Religion der alten Romer, denn sie glaubten an eine
Vielzahl von Géttern und hielten ihre Vorfahren fiir heilig und verehrten
deren Standbilder in den Tempeln.

Nachdem sie ungefihr 80 Jahre iiber Agypten geherrscht hatten, wurde in
Bethlehem in Palistina der Herr Messias — iiber ihm sei der Friede — geboren,
1_§nd die christliche Religion verbreitete sich im romischen Reich, und die
Agypter nahmen sie an.

Die rémischen Machthaber aber setzten gegen die Agypter Grausamkeit
und Gewalt ein, nachdem die Agypter das Christentum angenommen und
die religivsen Praktiken der idolatrischen Rémer aufgegeben hatten. Eine
groBe Zahl dgyptischer Christen starb (so) fiir ihren Glauben und die Treue zu
Gott den Mirtyrertod.



Die Rémer setzten die grausame Verfolgung der Christen fort, bis der
romische Kaiser (selbst) das Christentum a.ngenommcn"und es zur offiziellen
Religion im Staat gemacht hatte. Trotzdem waren die Agypter nicht frei von
der Verfolgung durch die christlichen Rémer (ihnen gegeniiber) wegen ihres
Dissenses mit ihnen beziiglich der christlichen Religion.

Es bedriickte die Agypter, daf die rémische Oberschicht (= die Byzantiner)
sich in ihre religidsen Angelegenheiten mischten. Sie standen (gegen sie) auf
und kimpften aufs neue zur Verteidigung ihrer Religion. Thr Widerstand
gegen den romischen Imperialismus in ihrem Land war stark, bis der Islam
auf der arabischen Halbinsel erschien und die Muslime Syrien und Paléstina
von den Rémern (= Byzantinern) erkidmpften und ebenso Agypten, das
“AMRU BN AL-“As im Jahre 641 eroberte. Die Agypter begriifiten die arabische
Herrschaft, die sie von der dunklen Herrschaft der Byzantiner befreite und
fiir sie Sicherheit, Gleichheit und Kultfreiheit Wirklichkeit werden lieR.“

Mit diesem kurzen Abrif der Geschichte des Christentums bis zur Erobe-
rung Agyptens und Syriens/Palistinas durch die Muslime haben wir den
Rahmen der Gemeinschaftskunde iiberschritten und sind in die Aussagen
zum Fach Geschichte eingetreten, weshalb die Interpretation dieses Textes
erst im Rahmen der Geschichtsbiicher erfolgen soll. Zuvor aber sei noch eine
knappe Besprechung der Geographiebiicher eingeschoben.

2.3. Die Lehrbiicher im Fach Geographie unterscheiden sich von den
unsrigen inhaltlich nur insofern, als wesentlich ausfiihrlicher die arabischen
Linder und stattdessen die européiischen Linder sowie die anderer Kontinen-
te nur in Auswahl behandelt werden. Fiir unseren Zusammenhang ist
lediglich ein Buch interessant. Es behandelt Afrika (Stidafrika, Zaire, Somalia),
Asien (Iran, China, Tiirkei), Europa (Sowjetunion, Italien, Schweden),”® Nord-
amerika (Kanada, USA), Siidamerika (Argentinien) und Australien. Zum
Thema Religion wird lediglich beim Kontinent Asien etwas gesagt, wenn es in
der Einleitung heift, daB hier ,die berithmten Religionsstitten® liegen:
Mekka, Medina, Jerusalem (mit der Aqsa-Moschee und der Grabes-, arab:
Auferstehungskirche) und Bethlehem (Geburtsort des Messias). Doch Asien
hat nicht nur ,die drei himmlischen Religionen® (gemeint sind die drei
Offenbarungsreligionen: Judentum, Christentum, Islam) hervorgebracht, son-
dern auch die alten Kulturen (China, Indien, Irak = Mesopotamien, Mittel-
meerkiiste = Phonizien) und die groBten Befreiungsbewegungen vom Impe-
rialismus und Zionismus.* Bei der Charakterisierung einzelner Stidte der
behandelten Linder wird iiber Mashad im Iran u. a. gesagt, daR dort ,das
Grab des Imam al-Rida von den Imamen der Schia“’ zu finden ist, wihrend
beispielsweise bei der Besprechung der Stadt Rom*' jeglicher Hinweis auf den
Vatikan und seine Bedeutung fiir die Christen fehlt.

3. Die Geschichtsbiicher

Wie bei uns sind auch die Geschichtsbiicher Agyptens nach dem dreiteili-
gen Schema: Altertum, Mittelalter, Neuzeit aufgebaut, und wie bei uns wird
der heimatlichen Region Vorrang vor den anderen Weligegenden einge-

8



raumt. Dies hat dann — um nur die Konsequenzen anzudeuten — zur Folge,
daR bei der Behandlung der Neuzeit der ganze 2. Weltkrieg auf nur einer
Seite*? abgehandelt wird. Aussagen zu Deutschland fehlen in diesem Buch
vollig, wenn man von der Erwihnung einer zeitweisen Verjagung der
Englinder aus der arabischen Welt durch deutsche und italienische Truppen
wihrend des 2. Weltkrieges einmal absieht.*

8.1. Die Behandlung des Altertums in der Mittelschule weist groRe
Parallelen zu dem bereits zitierten Text aus der Gemeinschaftskunde auf. Das
Geschichtsbuch der 1. Mittelschulklasse behandelt ausfithrlich die Welt des
alten Agypten und dann — mit Blick auf Agy'pten — die Zeit der Griechen und
Romer. Zum Abschluf der Romerzeit folgt ein Kapitel iiber ,das Auftreten
des Christentums und seinen Eintritt nach Agypten®. Dort lesen wir:

~Das Auftreten des Herrn Messias:

Ungefihr 30 Jahre, nachdem die Rémer in Agypts:n die Herrschaft
iibernommen hatten, wurde in Bethlehem in Palistina ,“Isa® — iiber ihm sei
der Friede — geboren. Nachdem er einen Teil seines Lebens in ,Nazaret'
verbracht hatte — von seiner Kindheit an fiel er durch Weisheit und ein
Interesse an religiosen Dingen auf - und nachdem er eine neue Lehre
gebracht hatte, die auf der Liebe zu Gott und der gegenseitigen Liebe unter
den Menschen, der Demut, der Toleranz und der Briiderlichkeit aufgebaut
ist, und nachdem seine Lehre von einem Teil der Menschen angenommen
worden war, verbreitete sich die Nachricht von ihm und seinen Wundern in
Palistina, und er war iiberall bekannt.

Die Stellung der Juden in Palistina zum Herrn Messias:

Die Juden glaubten zunichst, er wiirde ihre Bewegung leiten und sie (die
Juden) zu Reichtum und Ehre bringen, aber der Herr Messias war nicht
darauf bedacht, eine irdische Kénigsherrschaft zu errichten, und deshalb
wandten sie sich gegen ihn und bekimpften seine Bewegung zu einer Zeit, als
der Widerstand der Rémer gegen ihn zunahm.

So mufite der Herr Messias viel von ihrer schlechten Behandlung ihm
gegeniiber und ihrer Feindschaft erdulden, ja schlieflich beschlossen sie, sich
von ihm zu befreien und iibergaben ihn den Rémern.

Die Ausbreitung des Christentums:

Die Apostel des Christentums, die an die Lehre des Messias glaubten und
seinem Glauben treu blieben, versuchten den christlichen Glauben iiber
Palistina hinauszubringen. So reiste der hl. ,Paulus’ in die Lander Europas
und predigte das Christentum, wihrend der hl. ,Markus‘ es in Agypten
verkiindete.

Das zweite christliche Jahrhundert war noch nicht zu Ende, da war das
Christentum zur fithrenden Religion im Lande der Griechen, in Kleinasien, in
Syrien und Agypten geworden, und gegen Ende des dritten Jahrhunderts war
das Christentum die fiihrende Religion im ganzen rémischen Reich.“#

Der zitierte Passus konnte in dieser Form wohl auch in einem europiischen
Geschichtsbuch stehen. Sicherlich hitte man dabei allerdings Hemmungen
gehabt, so einfach vom ,Messias“ (griech.: Christus) zu sprechen. Fiir die
Muslime ist dies aber nur ein Ehrentitel, der im Koran vorkommt und ohne



die christliche Implikation des Erlosers oder des Verheifenen Israels ver-
wandt wird. Gewisse typische islamische Assoziationen beinhaltet demgegen-
iiber der Name €IsA, wenn man beispielsweise an die Leugnung der
Kreuzigung Jesu denkt.** Der obige Text umgeht dieses Problem elegant,
indem er irgendwie ein Ende des irdischen Lebens Jesu bei anhaltender
Feindschaft von seiten der Juden andeutet, aber jede prizise Aussage
diesbeziiglich vermeidet. Umgekehrt nimmt der Text wohl auch auf die
Christen Riicksicht, wenn er nur von einem besonderen Charakter Jesu schon
als Kind spricht, ohne die im Koran erwihnten Wunder des Knaben Jesu zu
nennen.

Die ausgewogene, fast diplomatische Sprechweise des Lehrbuchtextes
kann im konkreten Unterrichtsgeschehen sicherlich die eine oder andere
»Verdeutlichung® erfahren, die weniger diplomatisches Feingefiihl erkennen
l4Bt, zumal durchaus mit bohrenden Fragen der Kinder und deren Wunsch
nach groBerer Prizision zu rechnen ist. Dies zu beurteilen ist hier jedoch
nicht die Aufgabe, da ausschlieBlich die Lehrbiicher als Grundlage fiir die
Untersuchung dienen.

Fiir den weiteren Verlauf der Geschichte des Christentums ist von der
Ausbreitung und — hier nicht mitiibersetzt — von den Christenverfolgungen
die Rede. Es wird — wie im zitierten Gemeinschaftskundebuch — berichtet,
daR danach der romische Kaiser das Christentum als Religion selbst ange-
nommen und fiir das Reich zur Staatsreligion gemacht hat. Fiir die Agypter
aber gingen die Verfolgungen unter den Byzantinern weiter, weil sie die
dogmatische Richtung der byzantinischen Theologie abgelehnt haben. Sie
hielten an ihrem Glauben fest und fanden ,in ihm erhabene Lehren und
Werte sowie besonders hervorragende Vorbilder. Sie gebrauchten die kopti-
sche Sprache — es ist die alte agyptische Sprache, die mit griechischen
Buchstaben geschrieben wird — bei der Ubersetzung der Bibel und zur
Erfillung der Gebote der neuen®® Religion [...] Sie erhoben sich und
kimpften aufs neue, um ihre Religion zu verteidigen. Dieser Kampf war nicht
weniger bedeutend und heftig als der Kampf, der zwischen den f\gyptem
und den heidnischen Rémern zu Beginn stattfand. Dieser Kampf hing mit
starken Tendenzen zu einer Trennung von der (ostrémischen Kaiserherr-
schaft zusammen, doch die Agyptcr verstanden es nicht, der Ausbeutung
durch die Romer in wirtschaftlicher Hinsicht, der Abhingigkeit von ihnen in
politischer Hinsicht und der Verfolgung durch sie in religiéser Hinsicht zu
entgehen. ™’

Dies gelang erst durch das Auftreten MunamMmaps und die militirischen
Erfolge des frithen Islam, der hier als die groRe religidse und politische
Befreiung der igyptischen Christen von der byzantinischen Vorherrschaft
erscheint,* und damit ist zugleich die nichste Phase, das Mittelalter, eingelei-
tet.

3.2. Das Mittelalter ist fiir die 2. Mittelschulklasse wie fiir die 2. Klasse
der héheren Schule identisch mit der Bliitezeit der islamischen Geschichte,
die mit der Geburt des Propheten Munammab, des ,Siegels der Propheten®,
beginnt. Lediglich ein kleiner Vorspann erwihnt die religiose Situation der
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arabischen Halbinsel vor dem Auftreten des Propheten. Neben dem Poly-
theismus und den Astralkulten ist die Rede von der Religion der Hanifen, die
nach islamischer Auffassung und dem Geschichtsbuch entsprechend auf
AsraHaMm zuriickgeht, sowie vom Judentum und Christentum, wozu es u. a.
heift: ,Vor dem Islam arbeiteten auf der arabischen Halbinsel die Byzantiner
und die Abessinier an der Verbreitung des Christentums.“®

Ausfiihrlich wird das Leben MunHamMaDps beschrieben. Dabei lernt der
Schiiler auch, da® MunamMAD Briefe an die berithmtesten Herrscher seiner
Zeit geschrieben hat, um sie zum Glaubensiibertritt zu bewegen.® Sehr
ausfithrlich folgen dann die einzelnen Dynastien, wobei immer wieder
deutlich wird, wie hoch der kulturelle und wissenschaftliche Stand der
Muslime damals war. Exemplarisch wird dies bei der Beschreibung HArGN
ALRASIDs (gest. 809 n. Chr.) klar, wenn es heift: ,die Kénige Europas und
Chinas haben Radip Geschenke gesandt, und zu seiner Zeit kamen die
Gelehrten, die Dichter, die Rechtsgelehrten, die Literaten/Gebildeten (udaba’)
und die Singer nach Bagdad.*”

Nach alledem wird verstindlich, daf nicht nur religivse Griinde die
Kreuzziige auslosten, sondern auch Machtgeliiste und der Wunsch, sich der
Errungenschaften des Orients zu bedienen.”” Dementsprechend wird defi-
niert: ,Die Kreuzziige sind kriegerische Angriffe, die die Christen in Europa
gegen die Muslime im Orient richteten, um das heilige Land aus ihren
Hinden zu befreien.*®® Das Ergebis war, daR die Muslime letztlich diesen
Angriff siegreich abwehren konnten, wihrend die Europier insofern Nutzen
daraus zogen, als sie viel gelernt haben: sie iibernahmen Seiden- und
Baumwollstoffe ebenso wie Teppiche und lernten neue EBwaren wie Reis,
Zucker und Zitronen kennen. Zusitzlich erfuhren sie etwas vom Stand der
weit fortgeschrittenen arabischen Wissenschaft und brachten zahlreiche
Biicher in Arabisch mit nach Europa zuriick.*

Von der aktiven Mitarbeit der orientalischen Christen an der Entwicklung
der arabischen Wissenschaft berichten diese Biicher nichts. Sie stellen den
hochentwickelten und gebildeten Muslimen im Orient die europdischen
Christen gegeniiber, die dank dieser kriegerischen Expeditionen etwas von
der hohen Wissenschaft erfahren haben. Die Kreuzziige sind somit ein
Konflikt zwischen den Christen in Europa und den Muslimen im Orient.

8.3. Die eigentlichen Wurzeln der europiischen Kultur der Neuzeit
liegen demnach in der Kultur des alten Agypten und der anderen arabischen
Lander (gedacht ist hier vor allem an Mesopotamien und Phénizien), in der
griechisch-rémischen Kultur und in der arabisch-islamischen Kultur. All dies
zusammen fiihrte zu jenem Umschwung, den man gewdhnlich Renaissance
nennt und zu dem u. a. auch die Pipste durch ihre Ermutigung der Kiinstler
(MicHELANGELO, die Sixtinische Kapelle und der Petersdom werden vorgestell)
wesentlich beigetragen haben.* Luther hat diese neue Denkweise (al-taura)
auf die Kirche selbst iibertragen, wodurch es zur Reformation und Kirchen-
spaltung kam.*® Die bedeutenden Namen hierfiir sind LutHEr und CaLvin,
doch was von ihnen berichtet wird, geht nicht tiber das hinaus, was bei uns in
jedem Lexikon nachzulesen ist.
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Ideengeschichtlich interessant ist, daf die technischen Errungenschaften
der frithen Neuzeit auf das arabische Erbe zuriickgefithrt werden®” und daB
zu dieser Zeit der Durchbruch zur Freiheit des Denkens gelingt, der die
Vorherrschaft der Kirche {iber das Denken der Menschheit beendet.®

Die nichste Phase ist historisch die der geographischen Ausbreitung und
des Kolonialismus/Imperialismus,* wobei eine weitere Ausbreitung des Chri-
stentums parallel stattfindet,” sofern nicht das Christentum durch Héandler,
Missionare und solche, die wegen einer Glaubensverfolgung auf der Flucht
sind, in andere Linder wie beispielsweise in den Sudan® gebracht wurde.

Im Gegensatz zur Zeit der Kreuzziige, wo von den Christen in Europa die
Rede war, wird bei der Beschreibung der Expedition NapoLEONs nach
Agypten und der darauffolgenden Zeit franzésischer und englischer Herr-
schaftsanspriiche im Orient kein Bezug mehr zum Christentum hergestellt.”
Damit stellt sich die Frage, ob diese Biicher nicht letztlich jener heute im
Orient weitverbreiteten Grundvorstellung folgen, dal die europaische Neu-
zeit mit dem Christentum eigentlich nichts mehr zu tun hat, sondern
Ausdruck eines post-christlichen Denkens ist. Die Biicher selbst enthalten zu
wenig Material, um diese Frage zu beantworten.

4. Die Lehrbiicher des Faches ,Islamische Religion®

Im groRen und ganzen folgen die Biicher im Fach ,Islamische Religion®
einem einheitlichen Schema: sie beginnen mit kiirzeren oder lingeren
Passagen aus dem Koran, die oft kommentiert werden, gehen dann auf
einzelne Glaubenswahrheiten thematisch ein, besprechen danach konkrete
Anweisungen aus dem Bereich der religivsen Verpflichtungen, “ibadat (z. B.
die konkreten Formen des rituellen Waschens®) und fithren das rechte
Verhalten des Muslim in bestimmten Situationen (idab) exemplarisch vor
Augen, wobei oft Beispiele aus der Hadit-Literatur oder dem Leben MunAMm-
maDs und anderer Propheten bzw. der Prophetengenossen zur Veranschauli-
chung dienen.*

Der Unterricht ist ausschlieBlich der religidsen Unterweisung verpflichtet.
Zu den adab gehoren dabei auch die Pflicht des Muslim gegeniiber seinem
Vaterland, der persénliche Einsatz fiir die Erhaltung des Friedens und die
konkrete Mitarbeit am Aufbau des Landes. Dieser Aufbau geschieht konkret
durch die Religion, den Fortschritt der Wissenschaft und die materielle
Verbesserung der Lebensbedingungen (man beachte die Reihenfolge!).®

Das eigentliche Problem fiir den Dialog liegt oft schon im Koran, der eben
neben sehr dialogfreundlichen Passagen auch dezidierte Aussagen enthil,
die dem Kommentator nur wenig Spielraum lassen. Als Beispiel hierfiir sei
wie im Lehrbuch der 6. Grundschulklasse® Sure 61, 5-14 in der Reclam-
Ubersetzung zitiert:

»5. Und (gedenke) da Mosks zu seinem Volke sprach: ,0 mein Volk, warum
krinket ihr mich, wo ihr wisset, daB ich ArrLans Gesandter an euch bin?‘ Und
da sie abwichen, lieR Arran ihre Herzen abweichen; denn AvrvLan leitet nicht
das Volk der Frevler.
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6. Und da Jesus, der Sohn der Maria sprach: ,O ihr Kinder Israel, siche, ich
bin Arrans Gesandter an euch, bestitigend die Tora, die vor mir war, und
einen Gesandten verkiindigend, der nach mir kommen soll, des Name
Anmep® ist. Doch da er zu ihnen mit den deutlichen Zeichen kam, sprachen
sie: ,Das ist ein offenkundiger Zauberer.*

7. Wer aber ist ungerechter, als wer wider ALLAH eine Liige ersinnt, wo er
zum Islam aufgefordert wird? Und Arian leitet nicht das ungerechte Volk.

8. Sie wollen Arrans Licht mit ihren Miulern ausléschen, Airag aber wird
sein Licht vollkommen machen, wiewohl es die Ungliubigen nicht mégen.

9. Er ist’s, der seinen Gesandten mit der Leitung und der Religion der
Wahrheit entsandt hat, um sie tuber jede andere Religion siegreich zu
machen, auch wenn es den Goétzendienern zuwider ist.

10. O ihr, die ihr glaubt, soll ich euch zu einer Ware leiten, die euch von
einer schmerzlichen Strafe errettet?

11. Glaubet an ArLtaH und an seinen Gesandten und eifert in ALLaHs Weg
mit Gut und Blut (R. Parer iibersetzt hier: Thr miift an Gott und seinen
Gesandten glauben und mit eurem Vermégen und in eigener Person um
Gottes willen Krieg fithren). Solches ist gut fiir euch, so ihr es wisset.

12. Er wird euch eure Siinden verzeihen und euch in Girten fithren,
durcheilt von Bichen, und in gute Wohnungen in Edens Girten. Das ist die
groBe Gliickseligkeit.

18. Und andre Dinge (wird er euch geben,) die euch lieb sind — Hilfe von
Avran und nahen Sieg! Und verkiinde Freude den Glaubigen.

14. O ihr, die ihr glaubt, seid ALLans Helfer, wie Jesus, der Sohn der MARria,
zu den Jiingern sprach: ,Welches sind meine Helfer zu AtLan?‘ Es sprachen
die Jiinger: ,Wir sind Artans Helfer.* Und es glaubte ein Teil von den Kindern
Israel, und ein andrer Teil war ungliubig. Und wir halfen den Glaubigen
wider ihren Feind, und sie wurden siegreich.”

Es ist hier nicht der Ort, das damit verbundene Verhiltnis zu anderen
Religionen und den hiufigen Gebrauch der Bezeichnung ,unglaubig® im Detail
zu deuten. In jedem Falle ist die Dialogproblematik angesichts solcher Stellen
deutlich geworden und dies vor allem dann, wenn Aussagen wie etwa die zum
sog. Parakletenkapitel® immer wieder weitergegeben werden und dadurch ein
dauerhaftes Problem fiir jeden Dialog mit den Christen darstellen.

Bisweilen gibt es auch erfreuliche Erscheinungen beim Kommentar. So
wird beispielsweise Sure 112 wie in der Frithzeit des Islam als Ablehnung des
Polytheismus verstanden® und nicht wie hiufig im Mittelalter als Ablehnung
der christlichen Trinitéitslehre gedeutet.

Man kann mit Blick auf die kommenden Generationen nur hoffen, daf die
lapidare Feststellung, die Anhinger der anderen Religionen hitten iiberall in
der islamischen Gesellschaft ,in volliger Freiheit“ gelebt,”” eine tolerante
Haltung beim Schiiler bewirkt, auch wenn der Historiker weil, daB dies so
uneingeschrankt fiirr die Vergangenheit nicht gilt.”

Unsere Untersuchung ist an ihrem Ende angekommen. Es ist dadurch
deutlich geworden, daR die Darstellung des Christentums in den 4gyptischen
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Schulbiichern nirgends systematisch erfolgt. Vielmehr sind die Aussagen —
wie im Fach Gemeinschaftskunde — vom praktischen Bemiithen um ein
moglichst harmonisches Zusammenleben zwischen Christen und Muslimen
getragen und deshalb bei der Beschreibung des Lebens Jesu vorsichtig genug,
um keiner Seite zu nahezutreten. Dariiber hinaus wird das Christentum vor
allem innerhalb des Faches Geschichte behandelt und dort am ausfiihrlich-
sten in seiner vorislamischen Epoche. Durch das Auftreten MunammaDs, des
»Siegels des Propheten®, ist ,Allahs Licht den Menschen gebracht worden,
nimlich ,seine Religion, die zur Wahrheit fithrt und welche die islamische
Religion ist”, wie es im Schulbuchkommentar zum entsprechenden Ausdruck
(,Allahs Licht*) im Vers 8 der zitierten 61. Sure heift.”?

Soll diese GewiBheit, nicht nur von einer gnidig herabschauenden Haltung
begleitet werden, sondern in eine positive Bereitschaft zum Dialog einmiin-
den, so ist noch viel Aufklirungsarbeit und Pidagogik notwendig. Hierbei
wire es durchaus wiinschenswert, wenn sich irgendwo ein Kapitel zum
Dialog zwischen den Religionen und auch ein Hinweis auf den Beitrag der
Christen zur arabischen Kultur” finde.

SUMMARY

The dialogue with other religions is a characteristic of present-day Christianity. It is
therefore important for the Christians to see how the Muslims think about this in
general and how they present Christianity in special. With regard to the coming
generations, a look is taken upon Egyptian school books of 1981/82.

In the Arabic and geography books Christianity is only occasionally mentioned,
Islam, however, to a considerable extent. In the social science books it is said that the
Muslims should congratulate their Christian brethren on Christmas and vice versa, the
Christians should congratulate their Muslim brethren on the end of the Ramadan.

In the history books the Early Christianity is being dealt with extensively. It is,
however, avoided to say how Christ died and the Muslims turn up to be the liberators
of the Christians of Egypt from the Byzantine persecutions. As concerns the Middle
Ages, the crusades are mentioned as a fight between the Christians in Europe and the
Muslims in the Orient. Regarding modern times, the expedition of Napoleon and
colonialism/imperialism have no longer a connection to Christianity in these books.

The Islamic religious nstructions books quote to a large extent Koranic texts. Thus
it becomes clear that not all passages are suitable for a dialogue which ~ no doubt —is a
theological problem that has to be thought about.

! Wie unten aus 1.1. und 1.8. deutlich hervorgeht, ist eine derartige Untersuchung nur
an Ort und Stelle moglich. Das Projekt wurde in der Zeit vom 25. Februar-19. April
1982 in Kairo durchgefiihrt. Die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) hat es durch
eine Reisekostenbeihilfe unterstiitzt. Dafiir méchte ich ihr an dieser Stelle meinen Dank
aussprechen.

2 Vgl. hierzu MicHEL LELoNG, Deux fidélités, une espérance. Chrétiens et musulmans aujour-
d’hui, Paris 1979 33f. :

® Als besonders harte Stellungnahme gegen den Dialog ist etwa der Beitrag in der
Zeitschrift ,al-Azhar“ (Kairo) vom Februar 1979, 626ff anzusehen.

* Hierher gehéren Aufrufe, eine aktive Islammission zu beginnen, wie sie etwa bei ‘Asp
AL-HALIM MABMUD, Urubd wal-Islam, Kairo 1979, 197f formuliert sind, oder die Erwar-
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tung, Europa werde sich demnichst zum Islam bekehren (vgl. dazu PeTer AnTes, Allahs
Sonne iiber dem Abendland, in: Christ in der Gegenwart 34 (1982) 23, 189f) bzw. ,die
Nachrichten aus der islamischen Welt* der Zeitschrift ,Risdlat al-Azhar” (Kairo), wo per
Lislamische Welt“ etwa in der Nummer vom 25. Mirz 1982, 7-9, nicht nur Nachrichten
aus Kairo, Kuweit und Mekka, sondern auch solche aus Briissel, Frankreich und den
USA Erwihnung finden. Zusitzlich vgl. Anm. 25.

® In diesem Zusammenhang sei etwa an die Auseinandersetzungen zwischen Kopten
und fanatischen Muslimen vom Sommer 1981 erinnert, die Priisident SapAT im
September 1981 veranlaft haben, gegen beide Gruppen vorzugehen, wobei er
bekanntlich sogar den koptischen Patriarchen ScuenuTte III. absetzte und ins Kloster
Amba Bifoi im Natrontal verwies (vgl. hierzu BertoLp SpuLer, Die orthodoxen Kirchen, in:
Internationale Kirchliche Zeitschrift 72 [1982] 3-32, bes. 21-25).

5 WorrraM HausMmanN, Der Erdkundeunterricht an agyptischen Schulen, in: Internationale
Schulbuchforschung. Zeitschrift des Georg-Eckert-Instituts 3 (1981) 222-231, bes. 222. Des
weiteren vgl. zum Schulwesen in Agypten: L'Egypte d’Aujord’hui. Permanence et Change-
ments 1805—1976, éd. par M. C. AuLas u. a., Paris 1977, 177f

" Vgl. dazu PincHAs LAPIDE, Die Bibel im israelischen Alltag, in: HeNz Kremers (Hrsg.), Juden
und Christen lesen dieselbe Bibel, Duisburg 1973, 15-25, bes. 17f.

® Dies muf beriicksichtigt werden, wenn man die Schulbiicher zum christlichen
Religionsunterricht liest und dabei nur auf christliche Stoffe stéft und nicht etwa auch
auf die Behandlung des Islam, wie sie sich zunehmend in den deutschen Religionsbii-
chern findet. Ungeachtet dessen wire jedoch ein Kapitel zum Thema Dialog mit den
anderen Religionen irgendwo in diesen Biichern wiinschenswert.

? al-Qira’a wal-mahfuzat lil-saff-al-talit al-ibtida’i 1980, 7 (Arabisch fiir die 8. Grundschul-
klasse).

' al-Mawadd aligtima“iya lil-saff al-talit al-ibtida’t 1980, 11 (Gemeinschaftskunde fiir
die 3. Grundschulklasse).

' al-Mawadd 28-26. Hierher gehoren auch entsprechende Deutungen der Reinheits-
vorschriften fiir den Muslim im islamischen Religionsunterricht z. B. Mursid al-muslkim
lilsaff al-awwal al-i®dadi 1979, 60ff (Islamische Religion fiir die 1. Mittelschulklasse).

2 al-Mawadd 37fF.

15 al-Mawadd 40f.

" al-Qira’a (s. Anm. 9) 175-186.

' al-Qira’a 54—60.

16 al-Mawadd 34f.

"7 Vgl. dazu Mabadi’ al-nahw lil-saff al-sadis min al-marhala alibtida’tya 1980, 135ff
(Grammatik fiir die 6. Grundschulklasse), wo sich auch die Zitate finden.

'* Vgl. auch Mabadi’ 20f.

** al-Qur’an al-karim wal-din lil-saff al-awwal al-ibtida’t 1980, 55-59 (Islam. Religion fiir
die 1. Grundschulklasse).

* Mabadi’ 66ff. Wesentlich ausfiihrlicher ist Usil al%dlam alhadit mundu l'nahda
al-irubiya hatta waqtina al-hadir lil-saff al-awwal min al'marhala al-tanawiya 1981, 45ff
(Geschichtsbuch der Neuzeit fiir die 1. Klasse der hheren Schule). Die hier vorgetrage-
nen Beispiele entsprechen im Tenor den Gedanken von Sicrip Hunke, Allahs Sonne iiber
dem Abendland. Unser arabisches Erbe, Frankfurt a. M. 1965. In Mabadi’ Silm al-igtima“
lil-saff al-tant al-tinawi al-adabi 1980 (Soziologielehrbuch fiir Gemeinschafiskunde in

der 2. Klasse der hoheren Schule des literarischen Zweiges) wird im iibrigen auch die
Soziologie auf Isn HALDON (gest. 1406 n. Chr.) zuriickgefiihrt (16f).

*! Hierzu gehéren Berichte iiber den Fastenmonat Ramadan und das ihn beschliefende
Fest “id alfitr z B. in: al-Muhadata al-“arabiya lita“lim al-gira’'a walkitaba wal-
muhadata li-talamid al-saff al-tani alibtida’i, al-guz’ al-tani 1980, 46 u. 48 (2. Grund-
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schulklasse), das fiinfmalige tigliche Gebet ebd. 72 und iiber Szenen aus dem Leben
MunAMMADS z. B. in: al-Qird’a (s. Anm. 9) 70 (100-103 handelt erneut vom Ramadan
und beschreibt, wie schén es ist mitzufasten), oder es wird beschrieben, wie ,die wahre
Religion die muslimischen Truppen bestirkt hat z. B. in: al-Qira’a lilsaff al-awwal
al-idadi 1980, 19ff (1. Mittelschulklasse). SchlieBlich heift es dort S. 23: ,der Gehorsam
gegeniiber Gott — gepriesen sei er — und seinem Propheten ist eine Pflicht.” Ganz
selbstverstandlich gehoren dazu auch Passagen aus dem Koran wie z. B. in: al-Qird’a
lil-saft al-talit alidadi 1980, 5f (3. Mittelschulklasse).

* Zusitzlich zu Anm. 17 kann man auch denken an: al-Qira’a lilsaff al-talit min
al-marhala alidadiya 1980, 88ff (3. Mittelschulklasse). Salah al-din wird dabei als
herausragendes Beispiel islamischer Toleranz vorgestellt. Daf er jedoch nicht immer
tolerant gewesen war, hat HANNES MOHRING, Saladin und der Dritte Kreuzzug. Aiyubitische
Strategie und Diplomatie im Vergleich vornehmlich der arabischen mit den lateinischen Quellen,
Wiesbaden 1980, zeigen kénnen.

% Dies ist ein hiufig wiederkehrendes Motiv, vgl. dazu al-Qira’a (s. Anm. 22) 21ff oder
al-Qird’a ... alawwal (s. Anm. 21) 16f.

# Vgl. al-Qira’a (s. Anm. 22) 94fF.

% Uber Anm. 20 hinaus vgl. al-Qira’a lil-saff al-awwal al-tanawi 1980, 75-78 (1. Klasse
der hoheren Schule) und al-Qira’a lil-saff al-tanawi 1980, 45ff (2. Klasse der hheren
Schule), wo behauptet wird, Europa habe seine Entdeckungen nur machen kénnen,
weil die Araber vorgearbeitet hatten. S. 49-51 sagt zusitzlich, daR die Araber und der
Islam im 15. Jahrhundert d. H. (also ab 1980 n. Chr.) eine neue Stirke entwickeln und
die alte Fithrungsrolle wieder {ibernehmen kénnen, wenn Wissenschaft und Lehre/
Bildungswesen iiberall eingefiithrt sind.

* Mabadi’ (s. Anm. 17) 121.

%! al-Qira’a lil-saff al-tani al-tanawi (s. Anm. 25) 14.

* Vgl. dazu etwa: Nizam al-hukm fi gumhariya Misr al-“arabiya. al-Tarbiya al-wataniya
lil-saff al-tani al-i“dadi 1980 (2. Mittelschulklasse).

2 Vgl hierzu z. B. alTarbiya al-qaumiya lilsaff al-alit ali°dadi. Gumhariya Misr
al -Carabiya wal-“alam al'mu©asir 1980-1981 (3. Mittelschulklasse).

%0 Vgl. hierzu al-Tarbiya al-qaumiya. al-Daula al-“asriya lil-saff al-tan al-tinawi 1980 (2.
Klasse der htsheren Schule) und al-Tilmid fi bratihi I mahalliya lil-saff al-awwal al-i°dadi
1980 (1. Mittelschulklasse), wo die Problematik um Schmdung/galaq S. 42f behandelt
wird. Auf die Energickrise verweist zusitzlich Kitab al-qira’a lil-saff al-talit al-tanawi
1980, 54ff (Arabisch-Lesebuch fiir die 3. Klasse der hoheren Schule), wo in diesem
Zusammenhang das einzige Mal das Wort ,Krise“ auftaucht.

5! Vgl. al-Tarbiya (s. Anm. 30) 74.

% Vgl. ebd. 120.

% al-Mawadd (s. Anm. 10) 30.

 ebd. 62f.

% ebd. 55.

% ebd. 51.

%7 al-Mawadd al-igtima‘iya lil-saff al-rabi° alibtida’t 1980, 150f (4. Grundschulklasse).

% Zur Behandlung Deutschlands vgl. W. HausMANN (s. Anm. 6) 229f.

% al-Gugrafiya alhadita lil-“alam lil-saff al-tani ali“dadi 1980, 84 (2. Mittelschulklas-
se).

* ebd. S. 93. Zu den Imamen vgl. YANN RICHARD, Le Shi‘isme en Iran. Imam et révolution,
Paris 1980, vor allem S. 12ff bzw. zum hier erwahnten 8. Imam S. 17f und PeTer ANTES,
Ethik und Politik im Islam, Stuttgart-Berlin-Kéln-Mainz 1982, 90f.

1 ebd. 155.
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# Tarh al-“arab alhadit wal-mu©asir lil-saff al-talit al-tinawi 1980, 140 (3. Klasse der
héheren Schule).

5 ebd. 141.

* al-Hadara al'misriya al-qadima wa-alagatuha bi-hadarat al-watan al-‘arabi lil-saff
al-awwal ali*dadi 1979, 87 (1. Mittelschulklasse).

8 Vgl dazu Art. ‘Isa, in: The Encyclopaedia of Islam, new ed., vol 4 (Leiden-London 1978)
81-86, bes. 83f.

“ Das Adjektiv bezieht sich im Kontext eindeutig auf das Christentum allgemein im
Unterschied zum rémischen Heidentum (eig. Anm.).

1 al-Hadara (s. Anm. 44) 88,

* ebd. 89.

** MaCalim al-tarih al-islamiya lil-saff al-tani ali“dadi 1981, 20 (2. Mittelschulklasse).
0ebd: 87.

5! ebd. 94.

% ebd. 112.

% al-Daula al-“arabiya al-islamiya wa-hadaratuha lil-saff al-tani al-tanawi al-adabi 1980,
175 (2. Klasse der hoheren Schule des literarischen Zweiges). Ahnliche Positionen sind
auch aus anderen islamisch-arabischen Lindern wie z. B. Libyen bekannt; vgl. dazu
Monika TWORUSCHKA, Das Bild Europas in libyschen Geschichtsschulbiichern, in: Internationales
Jahrbuch fiir Geschichts- und Geographie-Unterricht 18 (1977/78) 170-189, bes. 174fF.

5 Ma“alim (s. Anm. 49) 116ff.

% Usal (s. Anm. 20) bes. 24, 30f.

% ebd. 36-39.

% ebd. 45fF.

* ebd. 49.

* ebd. 59ff. Zum Wortgebrauch von Kolonialismus/Imperialismus im Arabischen vgl.
ANTES (s. Anm. 40) 19f.

Lebd. 75.

® Tarih misr al-hadit wal-mu©asir lil-saff al-talit al-i“dadi 1980, 125 (3. Mittelschulklas-
se).

% Vgl. dazu die Biicher Tarih misr alhadit lil-saff al-sadis alibtida’ 1981 (6. Grund-
schulklasse) und Tarih (s. Anm. 42).

% Gemeint sind Anweisungen, wie sie z. B. bei Perer ANTES/GUNTER BEMER (Hrsg.),
Weltreligionen im Religionsunterricht — Sekundarstufe 11, Miinchen 1975, 46-52 abgedruckt
und iibersetzt sind.

% Als Beispiele hierfiir kénnen gelten Tarbiyat al-muslim lil-saff al-rabi= al-ibtida’t 1980
{4. Grundschule) und Tarbiyat al-muslim lil-saff al-sadis alibtida’t 1981 (6. Grundschul-
klasse). Zusitzlich gibt es ganze Biicher iiber einzelne berithmte Gestalten aus der
islamischen Frithgeschichte wie z. B. die des Prophetengenossen und 2. Kalifen: “Umar
bn al-Hattab — radiya llahu “anhn — lil-saff al-awwal al-i“dadi 1980 (1. Mittelschulklasse)
oder die des Prophetengenossen und Eroberers von Agypten: “Amra bn al-“As lil-saff
al-talit al-idadi 1980 (3. Mittelschulklasse).

% Mursid al'muslim lil-saff al-talit al-i‘dadi 1980, 85ff, bes. 98fF (3. Mittelschulklasse).

% Vgl. Tarbiyat . .. al-sadis (s. Anm. 64) 33-37.

%" An dieser Stelle findet sich in der Reclam-Ubersetzung diese Anmerkung: ,AHMED
bedeutet wie MunammaD: Der Gepriesene. Der Vers deutet hier auf den Paraklet hin,
den Jesus verhieB. Anmep ist das griechische nepikAvtog, daher die Muslime behaupten,
TOPaKANTOG wire eine Filschung aus mepikiuvtog.”

# Vgl. dazu neben Anm. 67 die entsprechenden Passagen (Stichwort: Paraclito S. 500)
in Miguel de Epalza: La Tuhfa, autobiografia y polémica islamica contra el Cristianismo
de “Abdallah al-Tarjuman (fray Anselmo Turmeda), Roma 1971 und die diesbeziigli-
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chen Verweise (Stichwort: Parakletverheissung S. 262) in Orar H. SCHUMANN, Der
Christus der Muslime. Christologische Aspekte in der arabisch-islamischen Literatur, Giitersloh
1975. Zum klassischen Themenkatalog der christlichen Fehlinterpretationen aus islami-
scher Sicht vgl. Georces C. ANAwATI, Polémique, Apologie et Dialogue islamo-chrétiens.
Positions classiques mediévales et positions contemporaines, in: Euntes docete (Roma)
12 (1969) 375-450.

% al-Qur’an (s. Anm. 19) 16f.

" Min hady alIslim lil-saff al-talit al-tinawi, al-guz’ al-talit 1980, 175 (8. Klasse der
hoheren Schule).

' Vgl. dazu BaT YE'OR, Le Dhimmi. Profil de Uopprimé en Orient et en Afrique du Nord depuis
la conguéte arabe, Paris 1980 und CHARLES-EMMANUEL DUFOURCQ, La vie quotidienne dans
UEurope médiévale sous domination arabe, Paris 1978. Zur Problematik der Toleranz im
Islam allgemein vgl. ApeL TrEoDOR KHOURY, Toleranz im Islam, Miinchen-Mainz 1980.

" Tarbiyat . . . al-sadis (s. Anm. 64) 34.

" Einen imposanten Uberblick iiber die christlich arabische Literatur gibt GEorG Grar,
Geschichte der christlichen arabischen Literatur, 4 Bde, Rom 1944-1953. Die Quellen selbst
sind nur zum geringen Teil allgemein zuginglich in Texteditionen mit Ubersetzung in
der Patrologia Orientalis und der neuen Reihe Patrimoine Arabe Chrétien, hrsg. von N.
EDELBY unter Mitwirkung von KHALIL SAMIR (Jounieh/Libanon u. Rom). Dem arabisch-
sprachigen Leser ist dieses Erbe nur z. T. bekannt etwa durch RASID HAMID HASAN
AL-Ga miL, Harakat al-tarfama fi lmairiq al-islami fi lqarnain al-talit wal-rabi© lil-higra,
Tnpolls/]..lbycn 1892 nach dem Tode des Propheten Muhammad/1982 n. Chr., wo S.
33f u. 6. erwihnt wird, da® unter den Ubersetzern der Umaiyadenzeit und spiter auch
viele Christen waren. Im engl. Summary S. 510 ist dagegen nur vom Islam die Rede;
die Christen werden nicht mehr erwihnt.
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